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Redes Urbanas de Conhecimentos e Tecnologias na Escolat
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Resumo

Partindo da nocéo de redes cotidianas de conhecimentos e daidéa de que a escola € um
fenbmeno urbano dentro da qual seus praticantes entram prenhes dessas redes, 0
trabalho busca indicar e discutir como em pesquisas desenvolvidas aé o presente os
docentes de escolas publicas do Rio de Janeiro, de diversos graus e niveis de ensino,
tecem vaores, entendidos como conhecimentos especiais que levam a acdo, em redes
urbanas diversas, permitindo compreender 0s espagos escolares dentro das redes
urbanas nas quais estdo inseridos, bem como os processos pedagdgicos SO podem ser
compreendidos dentro delas. Mostrase a0 find 0 processo de producéo de um video
criado por professores/professoras de jovens e adultos da rede municipd do Rio de
Janeiro, retratando algumas Situagtes por que passam como participantes dessas redes.

Palavr as-chave

producdo/consumo cultural e mediagdes, metropoles e hibridismo culturd; imagens,
NOVOS Sensoreos e imaginario urbano; cotidiano, midia e escola.

Corpo dotrabalho

Nas pesquisas que desenvolvo, venho entendendo que os seres humanos, em suas acOes
e para se comunicarem, estdo carregados de vaores que reproduzem, transmitem, mas
também criam, ros contatos que tém entre S e com toda a producéo técnica e artigtica,
em redes de conhecimentos e tecnologiasss AsSm, em um MESMO pProcesso, Vao
gplicando o que lhes é imposto pela cultura dominante, com 0s produtos técnicos
colocados a disposicdo para consumo e, em contrgpartida, véo criando modos de usar e
conhecer 0 invento técnico ou artefato cultural, fazendo surgir tecnologias e

possibilidades de mudancgas tanto dos artefatos técnicos, como das técnicas de uso. A
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compreensdo desse processo foi possivel no desenvolvimento da idéia de tessitura de
conhecimentos em redes nessas pesquisas € em outras, desenvolvidas por grupos de
pesqui sas nos/dos/com os cotidianos com os quais mantemos relagdes diversas®.

Nesses processos, foi indispensavel compreender que no caso do cotidiano escolar, ao
contrério do que foi dito em outras pesquisas, € impossivel a existéncia de ‘muros entre
as escolas e os “contextos externos’ ou a “vida’, por mas grades que sgam colocadas
em torno das primeiras. Isto porque, como é dito por SANTOS (1995, 2000) somos,
cada um de n6s, uma rede de subjetividades formada nos tantos contextos cotidianos de
que participamos. Ou sga, cada conhecimento (vaor, arte ou tecnologi@) incorporado,
entra naescola, sempre, por que encarnado em cada um de seus praticantes.

Buscar compreender, assm, 0 que se fabrica, o que se crialtransmite/reproduz no uso de
tantos artefatos tecnoldgicos postos a digposicdo para 0 consumo tem Sdo possive
incorporando a idéia de redes de relagdes entre os varios contextos cotidianos nos quais
vivemos, 0 que va explicar tanto a indisciplina do uso (CERTEAU, 1994), como a
hibridizacdo desses/nesses produtos (CANCLINI, 1995). Por isso, precisamos nos
dedicar a estudar as téticas dos praticantes (CERTEAU, 1994; et a, 1997) e asrelacles
de comunicacdo que o0s mesmos, como receptores (MARTIN-BARBERO,
2000;1997;1995; e REY, 2001) estabelecem com os produtos colocados a disposicéo,
entendendo-os, todos, como artefatos culturais.

Dessa maneira, trabahos de autores téo diversos gudam a compreender G praticantes
do cotidiano escolar em seu contato com a tecnologia como sujeitos da sua histéria,
entendendo que nd sG0 nem ‘passvos, nem ‘dienados pois, permanentemente, criam
valores e aticulam préticas éticas e estéticas, ab mesmo tempo, em que usam técnicas e
tecnologias (FELDMAN, 1994), em redes cotidianas, dentro de processos multiplos de
mediacdo e hibridizacZo.

Nos escritos desses autores, assim, percebe-se preocupacfes comuns, no campo da
comunicagdo, que dedocam as idéas inicias, centradas exclusvamente na producao,
para outras, em uma pespectiva diferente que busca compreender como as
apropriagies, as articulagbes e as negociagbes se verificam no processo de recepgao e

no processo de uso. Com isso, vao levando ao entendimento de que ha criagdo de

8 Creio poder citar, sabendo que faltam aguns, aqueles grupos com os quais mantenho uma proximidade maior: o
grupo coordenado por Inés Barbosa de Oliveira, na UERJ; o coordenado por Regina Leite Garcia e Maria Teresa
Esteban, na UFF; o coordenado por Carlos Eduardo Ferraco, na UFES; o coordenado por Marcos Reigota, na
UNISO; o coordenado por Marisa Vorraber Costa e Rosa Hesserl, na UFRGS e na ULBRA; o coordenado por
Corinta Geraldi, na UNICAMP.
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conhecimentos, para adém dos processos de reproducdo e transmissdo dos mesmos, no
contato com atecnologia, asimagens e os sons (ALMEIDA, 2002 & 2004 b; 2000).

Nesse sentido, com CERTEAU (1994), entendemos que a necessaria “empreitada
tedricd’, nesses estudos, se refere a busca para compreender ndo como se da 0 consumo
dos produtos culturais oferecidos no mercado de bens, mas sm as operagbes dos
praticantes dos cotidianos no seu uso. E preciso, pois compreender que exisem
mUitiplas e diversas maneiras de ‘marca’ socidmente 0 desvio operado num dado por
uma prética e SO assm conseguiremos responder “a questdo indiscreta’ levantada por
CERTEAU (1994): como secria?

Especificamente no que se refere a imagem, por exemplo, este autor lembra que sO
buscando compreender essas maneiras de fazer dos praticantes é que poderemos
apreciar a diferenca ou a semelhanca entre a producdo da imagem e a producéo
secundaria que se esconde nos processos de sua utilizagéo (p. 40). Dessas ‘maneiras de
fazer', portanto, € preciso descobrir 0s procedimentos, as bases, os efeitos, as
possibilidades, nas intrincadas redes de relagcbes que, com suas agdes, 0s praticantes
edabelecem, cotidianamente. Essa posicdo exige, também, didogos congtantes e
permanentes com outras formas de pensar (CIAVATTA e ALVES, 2004).

Ainda que FOUCAULT (1999) nos proponha uma probleméica nova de modo
diferente mostrada e interrogada, privilegiando o aparelho produtor (da discipling) e nos
evidenciando, na ‘educacdo’, a exiténcia de um sistema de ‘repressio’ que se expande
em redes microbianas, a0 mesmo tempo, nos indica como tecnologias mudas
determinam ou curtam-circuitam as encenagdes inditucionais (CERTEAU, 1994 41). E
por este motivo que CERTEAU entende ser importante buscar saber outra coisa, sobre o
que afirma
se é verdade que por toda a parte seestendee seprecisaarededa ‘vigilancia’,
mai s urgente ainda é descobrir como € que uma sociedadeinteira ndo sereduz
aela: que procedimentos popul ar es (também minuscul os e cotidianos) jogam
com os mecanismos da disciplina e ndo se conformam comela a ndo ser para
altera-los; enfim, que‘ maneirasdefazer’ formama contrapartida, do lado dos

consumidores (ou ‘dominados’ ?), dos processos mudos que organizam a
ordenacao socio-politica (p.41).

S80 essas maneiras de praticar que vao compor 0 que (ERTEAU indica ser uma rede
de antidisciplina, na qua as préticas exercidas permitem indicar que ha uma manera de
pensar investida em uma maneira de agir, uma arte de combinar indissociavel de uma
arte de utilizar (p.42). E por isso que se torna imprescindivel compreender que o sujeito

do cotidiano faz sua sintese intelectual néo pela forma de um discurso, mas pela prépria
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decisdo, ato e maneira de aproveitar a ‘ocasao’ (p. 47), 0 que exige que nas pesquisas
nos/dos/com os cotidianos tenhamos que nos dedicar a conversas sobre praticas
presentes, passadas e futuras para conseguir entender as maneiras como, nos modos de
fazer pedagogia dentro dos cotidianos escolares, estéo presentes as redes cotidianas dos
tantos contextos urbanos vividos pelos praticantes.
Culturasurbanase curriculos praticados

Condderar as possibilidades de presenca das redes urbanas nas escolas, através de
vaores, conhecimentos e dgnificados encarnados nos praticantes dos cotidianos
escolares exige incorporar 0 que em estudos da educagcdo vimos chamando de
curriculos praticados (OLIVEIRA, 2003). Esses consderam, para dém do que é
oficidmente imposto (curriculo oficid) e do que é declarado por todos os sujeitos
envolvidos nos processos pedagdgicos escolares  (curriculos declarados), que é
necessario considerar a criacdo cotidiana em processos de conhecer, de ensnar e de
aprender nas escolas. 1sso porque:

acultura, seja na educagdo ou nas ciénciassociais, € maisdo que umconceito
académico. Ela dizrespeito asvivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade
deformas de conceber o mundo, as particularidades e semelhancas construidas
pel os seres humanos ao longo do processo histérico e social. (...) [Assim] a
cultura negra pode ser vista como uma particularidade cultural construida
historicamente por um grupo étnico/racial especifico, ndo de maneiraisolada,
mas no contato com outros grupos e povos. Essa cultura faz-se presente no
modo devida do brasileiro, sgja qual for o seu pertencimento étnico. Todavia,
a sua predominancia se da entre os descendentes de africanos escravizados no
Brasil, ou seja, 0 segmento negro da populagéo.(GOMES, 2003: 75 e 77).
No processo de compreender o que é poduzido nas escolas como integrante das redes
urbanas de producdo do conhecimento, parte da articulacdo que existe entre a producéo
culturd ampla e aguela particular aos espacostempos® escolares. Esse processo exige
levantar e discutir duas questdes, em especid, e que foram discutidas, antes, por LOPES
(1999) e ALIVEIRA (2003). Essas questBes permitem relacionar culturas e curriculos. a
primeira indica a necessdade de se interrogar sobre se ha diferengas entre o que s
aticula nas escolas como conhecimento e 0 que € produzido fora dela enquanto tal; a
segunda, se refere a posshilidade de inter-influéncia entre o que é desenvolvido pelas

escolas e 0 que é tecido, como cultura, nos espagostempos fora delas’.

4 A escrita desse modo foi exigida quando ‘ descobrimos’ que os modos de escrever herdados da ciéncia moderna era
limite para 0 que precisavamos dizer nas pesquisas que desenvolvemos.

5 Chervel (1998) indica, em sintese, o que se tem discutido sobre isso: A nogdo de ‘ cultura escolar’ que tende, hoje, a
se difundir, comporta uma ambigtiidade de principio: trata-se da cultura que se adquire na escola ou da cultura que
nao se adquire que na escola? Dito de outra maneira, entendemos nessa expressio a parte da cultura global que é
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Sobre a primeira dessas questdes, LOPES (1999) lembra, em suas conclusdes, de aguns
aspectos que gudam a pensar 0 que aqui queremos discutir. Um deles se refere ao tipo
de razéo e conhecimento que precisam estar presentes na escola para ‘estreitar’ 0s seus
vinculos com outros espacostempos  Acerca disso, autora, indicando a importancia
dos saberes hegemonicos diz que ees permitem acessar

araz&o eao conhecimento que fazemjusa ‘ vontade de intel ectualidade’ ® de
cada um de nés. A vontade de saber significativamente mais, a vontade de
participar ativamente da dindmica cultural. Um saber que nos dota de maior
fatia de poder, seja pela capacidade deinterfer 6encia nas esferas cotidianas e
nao-cotidianas da vida, seja pela maior possibilidade de compreender os
diferentes aspectos da historia humana (p. 222) (...) ndo a histéria concebida
como o desenrolar de uma corrente, cujos el os se deter minam indefinidamente
e, sim, 0 processo histérico marcado por rupturas na razao constituinte, [ja
gue] ndo ha uma razéo definidora da unica forma possivel de conhecer,
baseada em uma entidade transcendente, capaz de lhe conferir legitimidade e
poder. Sdo multiplas as razbes, mltiplas as formas de conhecer, miltiplas as
dialogias em que esta imerso o ser humano, esse ser social e linguageiro
(p.222).

Dessaindicac@o, desenvolvendo seu pensamento, mesma autora conclui que

€ guestionavel estabel ecer uma hierarqguia de saberes e culturas, tanto quanto
conceber uma unidade na pluralidade cultural. Admitir a pluralidade de
culturas € admitir ndo so a pluralidade e a descontinuidade da razéo, mas
também admitir a divisio do trabalho na sociedade de classes. E conceber
culturas dominante e dominada como mescla ambigua e contraditéria de
repressdo e libertacéo, reproducdo e resisténcia (p.222-3).

Quanto a0 que se refere a possbilidade de inter-influéncia entre o que é desenvolvido
pelas escolas e o0 que € tecido, enquanto culturas, nos espagostempos fora delas,
discutindo o principio da comunidade, dentro do que SANTOS (2000) chama de
regulacdo emancipatoria, na relagdo com os curriculos praticados, OLIVEIRA (2003)
diz que

duas dimensdes desse principio — a participacédo e a solidariedade — sdo
fundamentais, emfungdo de sua pouca colonizagdo pela ciéncia moderna. No
caso da participacao, a colonizagao deu-se, sobretudo, na esfera politica
(cidadania e democracia participativa), permitindo que muitos dominios da
vida social mantivessem a participagdo como uma competéncia nao-
especializada e indiferenciada da comunidade. No caso da solidariedade, a
colonizagdo atuou, sobretudo, através das politicas sociais do estado-
providéncia. Porém, na esmagadora maioria dos paises a solidariedade
comunitaria ndo especializada — a sociedade providéncia— continua a ser a
forma dominante de solidariedade.

difundida pela escola as jovens geragdes ou, ao contrario, uma cultura especifica escolar ndo somente no seu modo
de difusdo, mas também, na sua origem, na sua génese e na sua constituicao? (p.5).
5 Cf Bachdlard (1994).
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O desenvolvimento cotidiano de préticas participativas e solidariasemtodos os
espacos estruturais nos quais estamos i nseridos, bem como a busca deampliar
sua ingtitucionalidade, assumem, nesse sentido, importancia capital na
tessitura da emancipacao social. As praticas pedagdgicas desenvolvidasnessa
per spectiva, pela importancia qgue possuem na formagao das subjetividades
daqueles que delas participam, aparecem, portanto, como fundamentais nessa
compreensao (p. 142).

E tudo isso que explica os modos diferenciados como sfo discutidos os usos de artefatos
tecnoldgicos, bem como de todos os processos culturais que estéo nas escolas, em todos
0S SeUS hivels, mesmo que poucos deles ainda possamos compreender porque nNdo 0S
podemos enxergar com 0 que temos em nés dis herangas modernas de ‘fazer ciéncid,
com seus métodos que ‘cegam’ para 0 que ndo consideram coOmo processos hobres de
conhecer e apreender aredidade.

No entanto, € da potenciadlidade dessas mediacOes estabelecidas pelos praticantes dos
cotidianos escolares, pelo que trazem encarnados para esses espacostempos de tudo o
gue aprendemensinam na praticasteorias dos multiplos contextos urbanos em que
vivem que entendo ser possive discutir e produzir conhecimentos de todo o tipo — de
vaores éicos e edtéticos a recursos pedagogcos varios, de atefatos culturas a
ideologias, de tecnologias a produtos materiais, de idéias produzidas ao proprio corpo —
gue contribuam para uma existéncia de uma escola melhor para todos e todas, com a
aceitacd0 das diferencas de todo o tipo de que sdo portadores os praticantes dos
multiplos cotidianos,

A producdo da realidade social vivida em espagostempos urbanos por professores e
professoras

A partir daqui, busco mostrar como atraves de narrativas, originadas de ‘conversas,
‘depoimentos ou ‘escritos pessoals, formando um tipo especid de texto, s vem
produzindo um materid — videos produzidos por professores/professoras — que tem
permitido interrogar as multiplas relagbes das escolas com os contextos urbanos,
possibilitando melhor conhecer tantos os processos culturais mais amplos como agueles
gue sdo criados nos cotidianos escolares.

As higtdrias das pessoas comuns, acumulando dados de carder antropoldgico,
etnogréfico, socioldgico, comunicacionals e educacionals, no processo de pesquisa que
passarel a descrever ressdta a posicéo transdisciplinar da educacéo. Os trabalhos de
pesquisas redizados com narrativas tém, assm, permitido trazer a0 conhecimento mais
amplo, higtérias desconhecidas ou ignoradas, tanto de periodos anteriores como da

contemporaneidade, ou sga, tém permitido tecer uma outra histéria da escola para dém
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da higdria oficid, ja que conhecendo dados diferentes é possivel escrever historias
diferentes (BEILLEROT, 1988; NOVOA, 1992; LINHARES, 1997; CROS, 1998;
BUENO, CATANI E SOUSA, 1998; FONTANA, 2000; ALVES, 2002 a; 2002 b;
2001; FERRACO, 2003).

Uma experiéncia de uso da tecnologia, interrogando-a: fazendo, formando-se e
ensinandoaprendendo

A experiéncia se deu em um curso de extensito em encontros semanas redizados
durante em periodo de 18 semanas, nos anos de 2003, 2004 e 2005. Todos esses
encontros foram gravados, no processo conhecido como making of, ja que em cada
grupo tratava-se de criar um video a partir de histérias que os professores e professoras
participantes contavam de suas experiéncias e contatos com 0s aunos e com a
comunidade das escolas em que trabahavam, com énfase em questfes do uso de
artefatos culturais, de imagens e sons. Contando com 0 gpoio de dunos do Mestrado e
do Doutorado, em especid Maga Vargas e Vdter Filé e de bolsstas de IC, os
alunos/professores do curso de extensdo, desde o primero dia, gravavam as narrativas
que iam surgindo nas conversas que eram desenvolvidas, sabendo que desse registro em
making of surgiriam as idéas que transformadas em argumento e em seguida em roteiro
iam permitir a producdo do video que fariam/fizeram. Dessa maneira, nas conversas
sobre sua ‘vida de professor/professora e nas discussdes sobre a temética e a criacéo do
video, a camera circulava pea sda de aula. Quem tivesse vontade, pegava-a e gravava.
Smples, assm. Smples?

Como acontece com quaquer grupo, cada turma teve reagOes bastante
heterogéneas e concluiram por fazer videos bem diferentes. o primeiro grupo — e sobre
ese vamos fdar mas detdhadamente — decidiu por fazer um video em torno da
insercdo de aunos e membros da comunidade com a questéo da droga; 0 segundo
decidiu por mostrar 0 que chamaram de ‘aspectos mas postivos de seus aunos),
buscando caracterizar a busca pela escola para mehorarem no trabadho que ja
desenvolviam; o terceiro grupo decidiu colocar os professores/professoras no centro da
roda e mostrar a ‘outra fase' de cada professor, indicando as tantas outrs atividades que
desenvolviam dentro de contextos culturais maltiplos.

Assm, emuanto aguns professores/duncs imediatlamente se dispusram a gravar,
experimentando enquadramentos, angulos, zooms, travelings, tilts e outros “baraios’ da
linguagem audiovisual, outros permaneceram redgentes a proposta Edes

agumentavam que nd poderian fazer um video sem antes receberem dgumas
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explicacbes sobre a técnica de fazé-lo, pois, dind, podiam a€ mesmo contar com
uruma diretor/diretora de videos presente em todos os encontros do grupo. Desta
forma, sempre com a camera gravando, comecaram a0 mesmo tempo as discussoes
sobre 0 video que seria feito, as reflexdes sobre novas tecnologias e sobre a escola,
como espacgotempo no qual S0 vivenciados processos tecnoldgicos os mas diversos e
onde os multiplos contextos urbanos estd0 presentes com seus problemas e sua
potencialidade.

Mas, afind, o que é que se estava gprendendo e ensinando, com aguela experiéncia?

Ja, nestes primeiros momentos, ficava claro que dguns iriam aoprender como se faz um
video deste porte, pois era issO que 0s interessava. Estes acompanharam a roterizacéo,
gravacdo e findmente a edicdo do video. Outros estavam, a partir daguela experiéncia,
tecendo uma rede de questionamentos sobre as relagbes possiveis que se estabelecem
entre as ditas novas e velhas tecnologias de gprender e ensnar, sobre seus aunos como
partticipantes de culturas diversas, dentro da cidade. Possvemente, outros tantos
edtariam, em outra direcdo, formulando reflexdes sobre as negociagbes entre oS
universos da educacdo e da comunicagdo. Afind, quando se tratava de reaar
experiéncias vividas nas excolas e nos lares ficava caro que quaquer tecnologia,
guando praticada socidmente, assumia irremediavedmente um carder Smbdlico e,
portanto, comunicaciond.

A proposta pedagégica desenvolvida apontou, entdo, em diversas diregdes possives,
tanto como sdo diferentes os trés videos redlizados. Dessa maneira, videos vdem
tanto como um produto criado por quem antes nunca tinha feito um video, como por ter
permitido diferentes processos de questionamento das multiplas redes urbanas em que
todos nds estamos * enredados’.

A experiéncia aponta, portanto, para mais um questionamento: aquele que enreda
produto e processo no universo da comunicacdo. Mais uma vez, recorrendo a Certeau
(1994), podemos afirmar que os produtos de nossa sociedade sO ganham sentido
processualizando-se, iss0 €, sendo usados em contextos cotidianos. Trazer eta visfo
para 0s universos da escola e da tecnologia, evita maniqueismos ou smplificagBes do
tipo: “os professores precisam ser alfabetizados para usar as tecnologias e 0 universo da
comunicagdo’. Afind, estes, como indicaram os trés grupos de professores/professoras,
ja conferem cotidianamente os mas diversos sentidos a edtas préicas socias. A

experiéncia indicou que ndo se trata de implantar recursos tecnoldgicos na escola e Sm
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de reconhecer pedagogicamente 0s processos tecnoldgicos e de comunicacdo que s80
vividos cotidianamente nas escolas e lares.

Algumas possibilidades de concluir

Acredito que para esta higtdria inUmeros comentarios poderiam ser feitos, no limite do
que podemos perceber. O primeiro deles € sobre o0 modo como tanto de nés da
Univerddade, viemos paticipando de inicidivas oficias e oficiosas paa “levar a luz”
aos outros niveis de ensino, partindo do principio (avaliando) que o cotidiano é sempre
espacotempo do ndo saber, do senso comum e da mesmice. SO muito recentemente, isto
esta podendo ser explicitado de maneira diversa. Este outro movimento do pensamento
e da prética esta sendo possivel, a partir do crescimento de um modo critico de pensar e
fazer, que nos vem gudando, em especia, a perceber os limites dessas agdes e do
pensamento anterior. Entender esses limites tem dgnificado se incorporarmos, em todo
0 processo e ndo SO “como ponto de partida’, como tantos de nds pensivamos
anteriormente, todos os conhecimentos que circulam e séo criados no espaco gpropriado
do poder ingituido e indituinte, e que sGo produzidos pelas diversas préticas dos tantos
praticantes dos multiplos cotidianos em que vivemos. Estamos gprendendo, a0 discutir
nossos limites e os limites daslos tecndlogas/s que tantas vezes gpoidvamos, com a
impressdo de estarmos sendo um pouco mais bem intencionados, que a prética produz
certos conhecimentos insubdtituivels e que SO podem ser produzidos, unicamente, pela

propria prética, como nos lembra BOURDIEU (1998).

Neste sentido, Situacles vividas nos fazem parar e pensar tanto no que faziamos como
no que sabiamos e que se mostrou insuficiente em condigBes concretas. Creio que se
pode chamar a isto, ndo podendo ser outra coisa, conhecimento criado ou novo
conhecimento. Com ESTEBAN (1992), podemos entender que no processo do nao
saber ao saber existe 0 ainda nédo saber, que nos permite afirmar que € na pratica e com
a préatica que podemos saber. Se nos dedicarmos a entender este processo, com afinco,
permitiremos que os conhecimentos nele produzidos tenham um contelido e ganhem
formas diferentes daquelas produzidas a partir da perspectiva do poder. Isto O sera
possivel se, com fonestidade, declararmos todo o processo de criagdo de conhecimento
e ndo 0 sau resultado fina, ou sga, nossos eros, dlividas e angldtias, comuns ao
mMesmo.

Um segundo aspecto a comentar se refere a necessdade que vem  exigindo,

crescentemente, que se perceba 0s conhecimentos tecidos para dém daquilo que é
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produzido pelo poder, suas/eus funcion&ias/os e livros, folhetos e videos para consumo
em massa. Para dém, também, do que achamos que ensnamos e que as/os dunas/os
devem saber. Este movimento de se ir além desses limitados saberes, buscando entender
0 que efetivamente, adunas/os e professorases aprendemensinam em processos
curriculares mtiplos, como em todos 0s processos educativos com 0s quais estdo em
redes, € o que vem criando outras e mais complexas possibilidades de se entender a
exigéncia da tecnologia nas escolas e as rdagbes que mantém com as redes culturas
nos espacostempos urbanos, em especid. Limitar nossa compreensdo deste fato ao
“visivel a olho nu”, que nos foi “dado” como saber sobre estas questdes € nos fecharmos
em um labirinto (MOLES, 1995) do qua ndo encontraremos a saida, arriscando-nos a
sermos “comidos pelo Minotauro”.

Compreender todos esses processos, ho entanto, ndo € facil pois precisamos, na
Universdade e com nosos tantos parceiros, aceitar que perderemos aguns dos
privilégios que adquirimos por nos colocarmos, muitas vezes, a0 lado dos que faziam
politicas de modelos a serem agplicados. Hoje, 0 momento et exigindo estarmos,
também, ao lado dagueles que tecem conhecimentos na acdo, os praticantes dos
cotidianos, buscando, a0 estudar esse processo, organizar com eles os limites e as reas
possibilidades de sua superacéo.

Isto significa, por um lado, que temos que adquirir uma postura nesses contatos que sga
aguda de sentir, com todos 0s nossos sentidos, 0 quUé e como 0S acontecimentos
gparecem na redes de sgnificados desses praticantes, pedindo licenca respeitosamente
para entrar em sua intimidade. Por outro lado, precisamos compreender que o0s contatos
com as tecnologias estéo se dando para muito dém de programas ou projetos oficias,
por mas amplos que se apresentem e que neles 0s processos de mediacdo S&o,
necessariamente, diversos e incontrolavels..

Uma e outra dessas podiuras, levamnnos a entender que € preciso assumir todos os
praticantes envolvidos em todas as agdes educativas como sabendo muito mais do que
achamos que sabem, sobre educacdo, tecnologia, comunicacdo e 0s espagostempos Nos
guais vivem Saber 0 que sabem exige uma compreensdo do que é a tessitura cultura
deste povo, na qua tantos saberes e conhecimentos se trancam. Exige, ainda, que as
autoridades deste pais em qudquer ingdncia e nas multiplas indituigbes exigtentes,
entre as quais a Universdade, deixem de lado a soberba t&o propria das dites deste pais,

e tratem de se educar sobre esses saberes e conhecimentos.
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