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Prefacio

Marialva Barbosa

Intercom Jr.: o0 reconhecimento do futuro como presente

Produzir um texto introdutdrio, a guisa de Prefacio, para um livro que retne textos do INTERCOM Jr. é motivo
de uma enorme satisfagdo. Isso porque acredito firmemente que a pesquisa s6 avanca quando temos a
participacado de alunos de todos os niveis e a inclusdo dos jovens estudantes de graduacdo na producdo cientifica
de qualquer area é fundamental e imprescindivel. S6 com a inclusdo desse segmento na pesquisa cientifica pode-
se caminhar em direcdo ao futuro. Sem os jovens pesquisadores, que comecam muitas vezes de maneira
titubeante no universo da reflexdo, uma area de conhecimento ndo avanca e se torna verdadeiramente densa.

Entretanto, cada area de conhecimento tem a sua propria historia. Assim, a inclusdo dos alunos de graduacao
como participantes ativos nos Congressos da INTERCOM como artifices da reflexdo cientifica também tem sua
prépria historia.

Foi na diretoria presidida pela Professora Sonia Virginia Moreira (2002-2005) e cujo Diretor Cientifico era o
professor Anibal Braganca que foi criado o INTERCOM Jr. Nao sem conflitos e embates travados entre aqueles que
acreditavam ser esse um passo fundamental para o futuro da INTERCOM como sociedade cientifica - ja que sem
renovacdo, sem a inclusio daqueles que nos sucedem nao ha continuidade e transformagao -, e um desafio para a
area de comunicacdo, e aqueles que acreditavam que o espaco da producdo cientifica deveria se limitar aos niveis
pos-graduados.
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Por que so reconhecer como capazes de serem publicizados os trabalhos de p6s-graduandos ou de professores?
Por que ndo incluir os estudantes de graduacdo para aprender desde cedo os meandros de formacdo do
conhecimento cientifico - a partilha, a troca, a critica - fundamentais para o avanco das pesquisas? Por que nao
construir um sentido de formacéo voltado a esse estudante como pesquisador desde o primeiro momento de
ingresso numa universidade, lugar fundamental e indispensavel para formacédo da capacidade critica e reflexiva?
Para fazer justica a uma memdaria que ¢ historica, € preciso também dizer que Fernando de Almeida foi quem
assumiu a tarefa de coordenar pela primeira vez o INTERCOM Jr. tornando-o uma realidade. E o fez.

Assim, podemos dizer que o INTERCOM Jr,, hoje vitorioso e transformado, foi fruto da idealizacdo do professor
Anibal Braganca, da coragem da professora Sonia Virginia Moreira, que abracou e defendeu a proposta, e do gesto
abnegado do professor Fernando de Almeida que, com muitas dificuldades para operacionalizar a ideia, tornou-a
possivel.

Apesar de algumas vozes criticas a iniciativa, a proposta do professor Anibal Braganca teve éxito e no
Congresso de 2005, realizado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em setembro daquele ano, ocorreu o
primeiro INTERCOM Jr. Desse momento inicial até hoje ja se passaram 12 anos. Naquele momento, figurava na
programacdo como um evento especial, nos dois ultimos dias do Congresso.

Mas, a trajetoria do tempo produz muitas vezes desvios de caminho. Assim, embora o INTERCOM Jr. tenha sido
sempre um sucesso em termos de afluéncia de jovens pesquisadores e de apresentacao de pesquisas realizadas na
graduacao, com o tempo, passou-se a adotar quase uma posicao burocratica na apresentacao dos trabalhos: a
forma rapida (a quantidade de trabalhos a serem apresentados também impedia um aprofundamento reflexivo),
sem as discussdes necessarias e a quase inexisténcia de um sentido pedagdogico ameacava o encontro realizado
ndo mais apenas no Congresso Nacional, mas também nos Congressos Regionais da INTERCOM.

Estava o INTERCOM Jr. a altura dos objetivos iniciais de sua formacdo? Fazendo uma espécie de mea culpa
chegamos a conclusdo - e o mérito mais uma vez foi da Diretoria Cientifica, dessa vez liderada pela professora
[luska Coutinho em conjunto com a professora Ariane Pereira, que na condicao de diretora cientifica adjunta ficou
com a responsabilidade de reestruturar o INTERCOM Jr. - que aquilo que se buscava no momento da criagdo da
modalidade foi se perdendo ao longo do caminho. Havia que mais uma vez ter coragem para transformar.

E foi nesse sentido que a Diretoria Cientifica da INTERCOM, da Gestdo que comecou em 2014 e termina agora,
prop6s uma mudanca radical no formato de apresentacdo e acolhimento do jovem aluno de graduacdo. Adotou-
se como perspectiva central para o desenvolvimento das apresentagdes o carater formador e a responsabilidade
que, como professores e pesquisadores, temos para com quem comeca a trilhar o mesmo caminho que ja foi
sequido por nésum dia.
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Os trabalhos passaram a ser analisados ndo para receberem simplesmente um parecer de recusa ou de aceite,
mas solicitava-se no processo mudangas, indicava-se o que precisava ser mudado (e, sobretudo, dizia as razdes das
sugestdes). Enfim, orientava-se e ensinava-se as premissas da producéo publica dos resultados de uma pesquisa.

Durante o Congresso, nas apresentacdes dos trabalhos do INTERCOM Jr, além do Coordenador, ha professores
relatores, que comentam cada trabalho, sugerem enfoques, teorias, abordagens metodologicas, indicam
bibliografia, entre outras acdes, valorizando e respeitado a producao cientifica dosalunos de graduacéo.

Esse processo mostrou-se plenamente vencedor. Ndo s6 porque houve um aumento substancial da
participacdo dos alunos (de 52,76% de 2014 a 2017 em relacéo aos triénios anteriores), mas porque cada um deles
se sentiu reconhecido e respeitado como alguém que estava se iniciando nos meandros da pesquisa. E esse
respeito € fundamental para que passos futuros sejam dados.

Mas esse reconhecimento a pesquisa dos alunos do INTERCOM Jr. ndo termina com a apresentacdo dos
trabalhos no Congresso. Depois de reformulados, a partir das discussdes realizadas durante o Congresso e
aprovados pelo Coordenador da Sesséo, sdo publicados sob a forma de e-book, como esse agora para o qual faco
essa apresentacao.

Acredito, sinceramente, que com essa filosofia, a INTERCOM cumpre seu papel como Sociedade Cientifica:
valorizando as pesquisas iniciais, orientando, mostrando respeito pela producao cientifica em todos os niveis, e
formando quadros para que, no futuro, construa a densidade de uma area que ndo cessa de se transformar e se
inserir nesse presente em que vivemos como definidora da explicacdo do mundo que denominamos
contemporaneo.

Ser uma Sociedade Cientifica com 40 anos e receber no seu Congresso Nacional perto de 2 mil alunos de
graduacao com cerca de 500 pesquisas sendo apresentadas, € sinal de vitalidade e indica claramente que ha um
movimento de perenidade e de transformacéo, capaz também de fazer avancar o conhecimento.

Sem a inclusdo de jovens pesquisadores, a INTERCOM nao seria certamente o que € hoje. Sem a valorizacdo
dessas pesquisas e sem o reconhecimento de que também cabe a uma Sociedade Cientifica formar pesquisadores,
indicando e ensinando os caminhos da pesquisa, ndo ha perspectiva de futuro.

Por isso, a certeza de que, mesmo quando ndao mais estivermos atuantes, havera sempre alguém, que nio
sabemos bem quem €, que continuara o trabalho que acreditamos um dia ser prerrogativa nossa. Ndo ha
possibilidade de vida, sem a certeza de que nos movemos num universo de passagem, € que o caminho na dire¢ao
do futuro comeca no presente em que vivemos e que ¢ acdo também daqueles que viveram e viverdo antes e
depois de nos.

Marica (RJ), num dia de setembro de 2017
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Apresentacgado

Ariane Pereira

No presente, com os olhos voltados para o futuro

Em setembro de 2014, na cidade de Foz do Iguacu, tomou posse a Diretoria Executiva que permaneceria a
frente da Intercom (Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares em Comunicagio) pelos trés anos sequintes.
Naquele momento também, comecou a ser delineada uma nova postura em relacdo a participacao dos estudantes
de graduacdo no Congresso Nacional da entidade.

Sempre com os pés firmes no presente e nas necessidades impostas por ele ao campo das pesquisas em Ciéncias
da Comunicacio no Brasil e no mundo, e sem perder de vista a historicidade do campo, Marialva Barbosa, que
assumia a presidéncia da associacdo de pesquisadores, voltou o olhar para o futuro - futuro da area, futuro da
Intercom - e definiu os estudantes de graduacio e a formacédo dos novos pesquisadores da Comunicacdo como
uma das prioridades de sua gestao.

Desse modo, ela e a diretora Cientifica para o triénio 2014-2017, lluska Coutinho, deram inicio ao processo de
reestruturacdo do Intercom Junior, vertente da entidade voltada especificamente para estudantes de graduagao
das areas afetas a8 Comunicacdo. Foi nesse momento que fui convidada para atuar como ajunta da Diretoria
Cientifica, tendo como foco as acdes no planejamento e execu¢do das mudancas.

E as alteracdes foram sendo implantadas, pouco a pouco, nos meses seguintes. Num primeiro momento, os
esforcos foram concentrados na reestruturacdo do Intercom Junior (), enquanto atividade integrante da
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programacdo do Congresso Nacional da entidade. Assim, a partir do Congresso de 2015, o primeiro realizado pela
gestdo, os estudantes que submeteram um trabalho ao Intercom Junior passaram a receber a avaliacao, dizendo se
o trabalho havia sido aprovado, reprovado ou se eram necessarias reformulacdes, acompanhada de um parecer
formativo, buscando ajuda-lo a perceber os melhores caminhos para o desenvolvimento da pesquisa.

Os trabalhos aprovados, durante o Congresso, passaram a contar com 20 minutos para a apresentacdo por
seu(s) autor(es) em sessdes que reuniam até oito pesquisas, um coordenador e um debatedor - ambos com acesso
prévio aos trabalhos e com um unico objetivo: colaborar para a formacdo do pesquisador em formacao. Para isso,
em suas intervencoes, eles apontavam os pontos positivos do trabalho, mostravam novas possibilidades de
pesquisa, indicavam rotas que poderiam ser corrigidas € como.

No periodo, foram 1.653 trabalhos submetidos, 1.518 aprovados e 1.350 apresentados em 203 sessoes, que
contaram com a participacdo de 233 coordenadores de sessdo e debatedores convidados. Todos dispostos a,
voluntariamente, colaborar com a formacao das proximas geracoes de pesquisadores da area de Comunicacéo e
muitos também em formacgdo - mestrandos, mestres, doutorandos e recém-doutores.

Essas transformacdes sd foram possiveis gracas ao trabalho, também voluntario e muito dedicado, dos
coordenadores e vice-coordenadores que estiveram a frente das oito divisdes tematicas (Jornalismo; Publicidade
e Propaganda; Relacdes Publicas e Comunicacdo Organizacional; Comunicacdo Audiovisual; Comunicacdo
Multimidia; Interfaces Comunicacionais; Comunicacdo, Espaco e Cidadania; e Estudos Interdisciplinares da
Comunicacéo) do Intercom Junior (que seguem as mesmas areas de agrupamento dos Grupos de Pesquisa), por
um, dois ou trés anos: Ana Luisa Gomes, André Kron, Francisco Machado, Hendryo André, Iris Tomita, Jorge Felz,
Katia Fraga, Ligia Lana, Naicon Souza, Mayra Fernanda, Patricia D'Abreu, Patricia Saldanha, Paula Puhl, Simone
Tuzzo, Tatiane Leal, Vanessa Mais e Zaclis Veiga.

Dado esse primeiro passo, em 2016, apos o Congresso de Sdo Paulo, pudemos partir para a concretizacio de
uma segunda meta: a organizacgao dos trabalhos apresentados no Intercom Junior que versassem sobre o tema
central daquele ano, em um livro eletronico, a ser lancado no encontro do ano seguinte. Assim, em 2017, durante o
Intercom Curitiba, lancamos o primeiro ebook fruto das discussées empreendidas no Intercom Junior. Debates de
ideias a partir de novos olhares para os novos fendmenos comunicacionais.

E com satisfacdo, entdo, que apresentamos Transformacdes possiveis - Comunicacio e Educacio na
perspectiva dos pesquisadores em formacéo. O livro € um convite a reflexdo, assim como fizeram e mostraram
estar abertos esses estudantes de graduacao durante as sessoes de apresentacdes de trabalhos do Intercom 2016.
Sdo 12 artigos divididos em trés partes: "Reflexdes sobre o campo”; “Praticas educomunicaticas nas escolas”; e
“Audiovisuais na perspectiva educomunicacional”. Pesquisas desenvolvidas e apresentadas por 18 estudantes de
Comunicacdo, sob a orientagao de dez professores-pesquisadores.
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Para nos, da Diretoria Executiva da Intercom Gestdo 2014-2017, ¢ uma honra poder compartilhar com a
comunidade da area esse livro, fruto dos esforgos de muitos estudantes e professores que se dedicam a formagao
de novos pesquisadores para 0 nosso campo em todo o Brasil, que participam dos Congressos da entidade e
constroem juntos visadas transformadoras, justamente pelo fato de se abrirem ao novo.

Os trés ultimos anos foram de muito trabalho, mas os textos que poderdo ser lidos na sequéncia, com certeza,
sao exemplos de que os esforcos valeram a pena. Muito obrigada a todos que participaram e acreditaram do
Intercom Junior nos anos de 2015, 2016 e 2017. O futuro esta nas maos de vocés. E a sede insaciavel com que
buscam o saber e a humildade com que aceitam as criticas e sugestdes nos deixam uma so sensacdo, de que a area
estara em boas maos.

Uma boa leitura a todos! Sobretudo aqueles que se colocam sempre na posicao de pesquisadores em formacao,
nosentido de estarem sempre abertos a contribuirem e a aceitarem contribuicées.
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Educomunicacdo numa perspectiva de cidadania

Camila Herminio
Janaina S. Gallo
Juscilene A. Oliveira
Viviane Patricia Bento

A instrucdo é a necessidade de todos. A sociedade deve favorecer com todo o seu
poder o progresso da inteligéncia publica e colocar a instrugdo ao alcance de todos os
cidaddos. Art. XXII - Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo.

Este artigo busca refletir sobre as relacdes entre comunicacdo e educacgao abordadas pela educomunicacdo no
ambito da educacdo em direitos humanos, que regem tanto o espaco escolar quanto as relacdes sociais.

A sociedade atual € marcada pelos avancos nas tecnologias da comunicagédo, que permitiram uma situacao
Unica na Historia em que € possivel ter acesso instantaneo as visdes de mundo das mais diversas sociedades
humanas. Paradoxalmente, o que se percebe, ao menos em nossa sociedade brasileira contemporanea, € que ha
pouca disposicdo para entender e tolerar visdes de mundo diferentes das nossas e construir uma comunicagao
verdadeiramente dialogica. Tedricos da comunicacdo como Norbert Wiener, em seu classico “Cibernética e
Sociedade”, publicado em 1950, ja alertavam para a tendéncia humana de limitar as possibilidades
transformadoras da comunicacfo, apesar dos avancos tecnologicos, que na época eram rudimentares
comparados aos que temos hoje. Wiener afirmava que o modelo de comunicacio entdo considerado eficiente era
como o das formigas, o que € uma severa limitacdo das possibilidades comunicativas do cérebro humano e que
escondia uma ideologia totalitaria e de imobilidade social. Analisando a sociedade norte americana da época,
considerada "uma comunidade social moderadamente frouxa na qual os obstaculos para a comunicacdo entre os
individuos e classes ndo sejam por demais grandes” (Wiener), embora relevasse que este ideal de comunicacdo
ainda ndo tinha se realizado no pais, ainda profundamente racista, ele afirma:
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Entretanto, mesmo essa democracia modificada, informe, é andrquica demais para muitos dos que fazem
da eficiéncia seu ideal basico. Tais adoradores da efici€ncia gostariam que cada homem se movesse numa
orbita social que lhe fosse assinalada desde a infancia, e que realizasse a funcdo a que estivesse obrigado,
assim como o servo estava acorrentado a gleba. (WIENER, 1965. p. 50)

N&o apenas o campo das comunicacdes, mas também o ambiente escolar hoje ainda reflete esta visao de
eficiéncia que visa formar profissionais tecnicamente eficientes, e ndo seres humanos capazes de realizar
plenamente suas potencialidades comunicacionais, enquanto capacidade de reconhecer a humanidade do outro,
o que gera asinumeras manifestacoes de intolerancia e violéncia contra individuos e grupos diferentes, dentro do
proprio ambiente escolar, e mais tarde, na vida em sociedade. Somos estimulados a competir em todos os
momentos, e assim o conceito de sociedade esta se perdendo. Isto fica claro ao percebermos que, 66 anos apds a
assinatura da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, ainda ha muita dificuldade na assimilacdo do conceito
de Direitos Humanos na sociedade brasileira contemporanea.

Apesar da sua importancia na constru¢do de um mundo mais tolerante e socialmente justo, hoje prevalece no
Brasil uma visdo distorcida sobre este conceito, visto por muitos como a “defesa do direito de bandidos”, enquanto
a populagdo vitima de violéncia ndo tem seus direitos defendidos. Assim, fica evidente que ainda é muito
necessaria uma comunica¢ao mais eficaz sobre este conceito, que € muito maisamplo do que a conotacao ligada a
seguranca publica que prevalece hoje em nosso pais, esclarecendo como, ao contrario do que o senso comum
indica, os Direitos Humanos ndo sdo um adversario, mas um aliado na luta por uma sociedade menos violenta.
Tanto a escola quanto os meios de comunicagdo sdo ambientes fundamentais para que o conceito de Direitos
Humanos seja absorvido pela sociedade ndo como um conteudo “inoculado”, mas como uma visdo de mundo
construida dentro do processo de formacgdo do pensamento critico do individuo. A escola muitas vezes € o
primeiro local em que o sujeito se reconhece dentro de um ambiente coletivo onde precisa se relacionar, uma vez
que, na atual realidade, nem sempre a estrutura familiar permite ao individuo estabelecer determinadas conexdes
de convivio social, além disso, a instituicao de ensino € um espaco com o dever de formar cidadéos e trabalhar os
meios de comunicagado porque sao as janelas para o mundo de muitas pessoas. Vivemos em um mundo editado, em
que o senso comum, disseminado pelas midias se tornam leis incontestaveis, ditando as regras, pautando a vida. £
necessaria a unido dessas duas habilidades para capacitar os individuos a compreender, se posicionar e utilizar
todo o conhecimento.
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Direitos Humanos e Educacio: uma proposta de trabalho

Embora boa parte da opinido publica ainda desconheca o conceito de Direitos Humanos, a conscientizacdo
sobre o tema vem crescendo aos poucos, através de campanhas do poder publico e entidades da sociedade civil.
Entretanto, estes direitos, principalmente os da populagcdo mais socialmente e economicamente vulneraveis, sdo
sistematicamente violados, nos desafiando a um compromisso concreto para sua efetiva promocdo. Por isso, a
luta pelos Direitos Humanos deve ir além de apenas conhecer os artigos da Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, e deve ser feita no cotidiano, no nosso dia a dia, de modo a afetar profundamente a vida de cada um de
nos e de cada grupo social. A mera conviccdo tedrica ndo faz com que os direitos se tornem realidade, é necessario
que tais conceitos sejam traduzidos em atitudes e comportamentos que marquem nossa maneira de pensar, sentir
e agir.

A percepcao sobre os Direitos Humanos que cada pessoa tem esta muito condicionada pelo lugar social que ela
ocupa na sociedade. O processo de conquista de Direitos Humanos esta historicamente ligado as lutas de
libertacdo de determinados grupos sociais, que vivenciam pessoalmente a violacio desses direitos. No entanto, a
luta deve ser de todos e devemos ser solidarios as diversas causas, ainda que essas nao nos afetem diretamente.

E necessario superar uma visdo puramente individual destes direitos, que devem ser entendidos sob uma
perspectiva social e planetaria, representando uma opcdo por promové-los em uma visdo de unidade e
globalidade. Nesta perspectiva, acreditamos que a luta por estabelecer claramente na consciéncia dos individuos
0 compromisso com a promocao dos Direitos Humanos passa necessariamente pela educacio, em suas mais
variadas formas. Para a professora Maria Victoria Benevides, a Educacdo em Direitos Humanos parte de trés
pontos essenciais: primeiro, € uma educagdo de natureza permanente, continuada e global. Segundo, é uma
educacao necessariamente voltada para a mudanca, e terceiro, € uma inculcagao de valores, para atingir coracoes
e mentes e ndo apenas instrucdo, meramente transmissora de conhecimentos. O exercicio da cidadania implica no
reconhecimento e na denuncia das formas pelas quais os direitos tidos como fundamentais sdo constantemente
violados. Supde criar condicdes para uma agao transformadora que incida sobre os diferentes ambitos sociais.

A Educacdo em Direitos Humanos deve ultrapassar o limite das transmissdes de conhecimentos
sistematizados, sendo indispensavel para o desenvolvimento dos proprios direitos humanos, deve ser capaz de
incentivar individuos que estdo em processo de formacdo, de modo a desenvolver a autonomia e o esclarecimento
para pensarem por si proprios, questionarem os fatos, analisarem as situacoes, reconhecerem-se para além do
papel de integrante de uma sociedade, mas como colaborador em sua construcéo.

«Todos 0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia,
devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade." O espirito de fraternidade a que se refere a
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declaracdo dos Direitos Humanos, nada mais € do que empatia, ou seja, a capacidade de se colocar no lugar do
outro. As pessoas hoje sdo estimuladas a apenas competir e ndo mais a compartilhar. O sentimento de unido e
construcdo esta se diluindo, como descrito pelo filésofo polonés Zygmunt Bauman ao se referir a sociedade
moderna, onde nada € duradouro.

Educar para a cidadania exige educar para a agao politico-social, para uma democracia que dé provas de sua
credibilidade de intervencdo nas questdes sociais e culturais. Em 2014, foi divulgado o relatorio final da Comissao
Nacional da Verdade e, entre as medidas institucionais recomendadas para a superacdo de instrumentos da
ditadura ainda presentes na democracia brasileira, foi incluida a promocéo da democracia e dos direitos humanos
na educaco:

Aadocdo de medidas e procedimentos para que, na estrutura curricular das escolas publicas e privadas dos
graus fundamental, médio e superior, sejam incluidos, nas disciplinas em que couberem, contetdos que
contemplem a historia politica recente do pais e incentivem o respeito 4 democracia. (RELATORIO
NACIONAL DA VERDADE)

Isto significa uma grande oportunidade para o crescimento das acoes educacionais ligadas a promocéo dos
direitos humanos nas suas mais diversas formas.

Mas € preciso ter em mente que, mais do que o conteudo propriamente dito, um projeto de Educacdo em
Direitos Humanos deve ser capaz de sensibilizar e humanizar, por sua propria metodologia, que deve se orientar
nosentido de uma geral recuperacdo da capacidade de sentir e de pensar, ter uma metodologia que inspire a busca
por mais conhecimento e acoes transformadoras sdo fundamentais para a formacédo participativa em prol da
humanizacéo do ser para questdes abrangentes.

O papel da educacdo nesse processo € orientar para que os alunos conhecam que sao sujeitos de direitos e
também possibilitar que eles elaborem projetos que ampliem e permitam que tenham acesso aos direitos. A
educomunicacao possibilita esse dialogo e orientagdo entre a escola e o aluno em relacao aos seus direitos como
cidaddos quando une o conhecimento formal advindo das teorias com o saber informal, que advém dos meios de
comunicacao e das demais possibilidades que a sociedade oferece. A escola podera orientar seus alunos a lutar por
seus direitos como cidaddos com projetos educomunicativos, nos quais os alunos poderdo se apropriar das
tecnologias para comunicar seus interesses. As tecnologias oferecem diversas possibilidades para que os alunos
criem e divulgarem suas ideias e interesses, eles podem se apropriar da fotografia, do jornal, do radio e das redes
sociais para divulgar e compartilhar ideias, isso € educacdo, que ¢ o dialogo entre a realidade e a sociedade, ¢ a
educomunicacéo procura trabalhar com essa ligagdo, ndo separar uma da outra, porque o conhecimento precisa
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ter sentido e interrelacionar com o contexto em que o educando esta inserido. Essas praticas educativas que se
apropriam do que a sociedade oferece para ensinar o compartilhamento de conhecimento entre alunos e
professores, a troca de saberes e de conhecimento e a formacédo de uma educacdo significativa, que faca sentido
tanto para os alunos como para a comunidade na qual eles estio inseridos.

A educomunicacdo permite a aproximacio do conhecimento com a realidade, o que possibilita a formacéo de
sujeitos capazes de lutar por seus objetivos de forma critica e consciente dos seus direitos enquanto cidadao,
formar sujeitos com a consciéncia bem desenvolvida e ndo cheia de informacdes equivocadas.

Ensinar a cidadania terrena, ensinando a humanidade em sua unidade antropoldgica e suas diversidades
individuais e culturais, bem como em sua comunidade de destino, propria e planetaria, em que todos os
animais enfrentam os mesmo problemas vitais e mortais. (MORIN, 2003. p. 102)

A Educomunicacdo como ferramenta de aprendizagem

A Educomunicacdo tem muito a contribuir como uma nova alternativa para o aprendizado, preocupando-se
com o processo de didlogo e cooperacao. Pensemos na escola como, nos dizeres de Edgar Morin, sendo um sistema
complexo. Dentro deste contexto, cada aluno pode ser visto como peca integrante de um quebra-cabeca. Ao se
relacionar com os outros, o quebra-cabeca vai se moldando, tomando forma e tendo significado, formando uma
unidade.

Neste sistema, as pessoas advém de diferentes formagoes e especialidades. Essa situagcdo faz com que haja
diferentes pontos de vista sobre determinado aspecto e neste momento o autor sugere que a constru¢do do
conhecimento coletivo aconteca de maneira complexa.

A Educomunicagdo representa a interacdo entre educagdo e uma comunicacao diferenciada, com o
objetivo de propiciar a igualdade substancial, minorando desigualdades, num ambiente que priorize o
respeito. Podendo ser exercida como forma de irradiar uma cultura de paz, diminuido indices de violéncia,
e propiciando um saber mais criativo, que desperte no aluno a vontade de aprender. (MONTEIRO; PRESTES,
2013,p.10)

Nessa perspectiva, surge a Educomunicacdo como forma de ampliar o envolvimento do educando no processo
de ensino-aprendizagem, por meio do uso de novas tecnologias, capazes de despertar maiores motivacoes e
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perspectivas de cidadania, que somam-se as demais ferramentas educacionais, como forma de oportunizar maior
envolvimento do educando no processo de aprendizagem.

Uma proposta metodoldgica inspirada nesta perspectiva de Educagio em Direitos Humanos entende que a
escola deveria exercer um papel fundamental de humanizacéo a partir da socializacéo e construcéo de
conhecimentos e de valores necessarios a conquista do exercicio pleno da cidadania. Torna-se necessario a
construcdo de uma escola que forme criancas e jovens construtores ativos da sociedade, capazes de viver
no dia a dia, nos distintos espacos sociais (...). Isto exige uma pratica educativa participativa, dialdgica e
democratica (...) Neste sentido todas as atividades escolares devem promover a construgdo conjunta, na
qual a apropriacdo pessoal e coletiva da palavra constituam elementos fundamentais. (CANDAU et all,
2000 - p.15).

Para tanto, faz-se necessario o confronto e a discussao dos pontos de vista diversos, dada a existéncia de varios
contextos, pertencentes a cada um dos alunos, sendo inevitavel e imprescindivel que a construcdo do
conhecimento aconteca de maneira interdisciplinar.

Neste sentido, a educomunicacdo se caracteriza justamente por criar e desenvolver os chamados ecossistemas
educomunicativos, que, como bem explica Martim Barbero, constituem o entorno que nos envolve, caracterizado
por ser “difuso” e “descentrado”. Difuso por ser uma mistura de saberes e linguagens e descentrado por receber
influéncias além daquelas que vém servindo a educacdo. Sendo assim, faz a opcdo pela construcdo de
modalidades abertas e criativas de relacionamentos, capazes de reconhecerem o didlogo como metodologia de
ensino, aprendizagem e convivéncia.

Ensinar no processo da comunicacdo permite ampliar as maneiras de ensinar e também se apropriar de uma
educacdo nao formal, aquela apreendida no cotidiano de cada aluno, e também nas relacdes com os meios de
comunicacgao e com a tecnologia. Todo esse processo envolve os direitos dos cidadaos e o direito a cidadania. Mas
a educacdo formal, mesmo com tantas mudancas e influéncias que ocorreram no seu processo historico e social,
ainda continua negando a presenca e importancia da educacdo informal no seu curriculo. Quando falamos de
educacdo informal, ndo estamos especificamente falando da educa¢do encontrada nos meios de comunicacao,
mas sim, de toda educacdo adquirida fora do muro das escolas. Nao se deve ignorar o dia a dia vivido por cada
pessoa, as suas experiéncias vitais também sdo formas de aprendizado, pois € neste momento, dentro das
comunidades e nas suas relacdes com os demais que ela aplica o conhecimento e onde nascem as duvidas, que
posteriormente volta para aquele que o ensinou como devolutiva do aprendizado teorico, quando se consegue
aplicar ao seu cotidiano o conhecimento construido/adquirido o aprendizado se concretiza e adquire um sentido
muito mais amplo para o ser, uma vez que possibilita internalizar e reconhecer que aquele conhecimento lhe € util.
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Sobre esse processo da educacdo e da comunicacdo na formacdo de sujeitos criticos e conscientes dos seus
direitos como cidaddos, SOARES, ressalta que:

Educacgfo e comunicacéo se distanciam, também, pelo tecido de seus discursos. O discurso educacional é
mais fechado e enquadrador, oficial, mais autorizado. Validado por autoridades, ndo ¢ questionado. Neste
sentido, € autoritario, posto que € selecionado e imposto em forma de curriculo a alunos e professores. O
discurso comunicacional, ao contrario, € desautorizado, desrespeitoso e aberto, no sentido de que esta
sempre a procura do novo, do diferente, do inusitado. (SOARES, 2000, p18)

Ja a complexidade, abordada por Morin, reside no confrontamento destes diferentes contextos. E a partir dai
que tanto os individuos quanto o sistema se transformam. A Educacéo deve se preocupar, antes de mais nada, com
o desenvolvimento humano. Nos dizeres de Paulo Freire:

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solucdes. Assim, pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo proprio, seu Eu e as
suas circunstancias. (FREIRE, 1979. p.16).

E preciso educar para o sensivel, valorizar o sentido do olhar de modo a aproximar a educacao da cultura do
cotidiano, aprendendo a ler a realidade em que se esta envolvido. Nesse contexto, Restrepo constata o problema
da aprendizagem ao afirmar que a escola ignora a sensorialidade e a singularidade dos alunos e nega um tipo de
conhecimento contextual e pratico referido a situacoes conflituosas da vida cotidiana.

Ao negar aimportancia das cognicdes afetivas, a educacéo se afirma como um pedantismo do saber que se
mantém subsidiario de uma concepcdo da razdo universal e apatica, distante dos sentimentos e dos afetos,
fiadora de um interesse imperial que desconhece a importancia de ligar-se a contextos e seres singulares
(RESTREPO; ORTH, 1998 - p. 33)

Quando estamos abertos as informacdes e aos afetos que nos rodeiam, combinados a conceitos teoricos,
conseguimos nos perceber e aproximar da singularidade dos seres, tornando mais precisos nossos processos de
conhecimento. Assim como nos ensina a professora Baccega, encontramos aqui a base da construcdo do campo
da Educomunicacdo como um novo espaco teorico capaz de fundamentar praticas de formacio de sujeitos
conscientes, reconhecendo os meios de comunicacdo como outro lugar do saber, junto com a escola e outras
espacos comunicativos. Exigindo-se, cada vez mais, a capacidade de pensar criticamente a realidade, de consegquir
selecionar informacéo (disponivel em nimero cada vez maior) e de relacionar conhecimentos.
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O professor Eduardo Bittar, quando fala de Educacdo em Direitos Humanos, traz exatamente essas
consideracOes tdo constantes nas doutrinas acerca da Educomunicacdo: para ele, as técnicas pedagdgicas
utilizadas nesse processo de formagao devem se orientar no sentido de uma geral recuperacdo da capacidade de
sentir e de pensar. Isto implica uma pratica pedagogica capaz de penetrar pelos sentidos e que, portanto, deve
espelhar a capacidade de tocar os sentidos nas dimensdes do ver (uso do filme, da imagem, da foto na pratica
pedagdgica), do fazer (tornar o aluno produtor, capaz de reagir na pratica pedagogica), do sentir (vivenciar
situacdes em que se imagina o protagonista ou a vitima da historia), do falar (interacdo que aproxima a
importancia de sua opinido), do ouvir palavras, musicas, sons, ruidos, efeitos sonoros, que repercutem na énfase
de umainformacéo, de uma analise, de um momento, de uma situacéo. (BITTAR, 2016)

Consideracoes finais

A crenca de que direitos humanos se reduzem essencialmente as liberdades individuais e ndo incluem como
fundamentais os direitos sociais, faz com que muitas vezes tais direitos ndo sejam legitimados por todos.

Os direitos humanos existem perante a sociedade contemporanea, porém, muitos os desconhecem ou
conhecem e ndo possuem acesso, e o papel da educacgao € formar sujeitos capazes de ter e reconhecer seus direitos
como cidadéos, enfim, exercer a cidadania.

Na busca dessa inclusdo social e digital, a Escola desempenha importante papel, ja que é o lugar
privilegiado da socializagfo, dos encontros marcados para reflexdo, para construgdo de cidadania. E no
bojo desse papel de que a Escola ndo pode - e nio quer - se furtar, esta a comunicacio/educacdo. Ensinar a
ler os meios, possibilitar conhecimento para que a selecdo seja adequada aos interesses coletivos
constituem a base do que vem sendo chamado de 5°" poder: o poder da sociedade nas suas relagbes com a
midia. Ajudar a desvelar as midias, perceber o que existe no processo de sua elaboragao, saber o modo que
é editado o mundo que nos é dado a conhecer. (BACCEGA, 2003,p.11)

Ao se estudar Educomunicacdo e Educacao em Direitos Humanos, percebe-se que a doutrina referente as duas
tematicas caminham para a mesma direcdo, quando trazem a importancia do tocar os sentidos, do refletir, de
trazer a tona a importancia do despertar para o sensivel, de instigar, de desconstruir o que esta posto e estimular o
pensamento, pois a partir desse exercicio se incentiva a autonomia e se desperta a consciéncia critica.

Esse processo educativo deve ainda levar ao senso de responsabilidade, visar a formacdo do cidadao
participante, critico, responsavel e comprometido com a mudanca daquelas praticas e condi¢des da sociedade
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que violam ou negam os Direitos Humanos. Deve também formar personalidades responsaveis e prontas para
exigir que ndo apenas seus direitos, mas também que os direitos dos outros sejam respeitados e cumpridos. A
Educacdo em Direitos Humanos deve ser capaz de desenvolver uma cultura democratica, capaz de incentivar os
envolvidos a pensarem por si de maneira autbnoma, de modo a se verem como responsaveis por certas atitudes e
de repelir outras.

A escola € um dos principais espacos de formacdo do sujeito social critico e da construgao da cidadania. Dessa
maneira, ¢ de extrema importancia que todos os processos que ali ocorram sejam capazes de formar cidaddos
criticos que tenham capacidade de reconhecer sua identidade e lutar pelos seus direitos sociais e culturais dentro
da sociedade. Que sejam trabalhados, sobretudo, conteudos que de alguma maneira contribuam para formar
sujeitos autbnomos capazes de julgar, escolher, tomar decisdes, serem responsaveis e prontos para exigir ndo
apenasseus direitos, mas também que os direitos dos outros sejam respeitados e cumpridos.

Mas € preciso ter em mente que mais do que o conteudo propriamente dito, um projeto de Educacio em
Direitos Humanos deve ser capaz de sensibilizar e humanizar, por sua propria metodologia, que deve se orientar
no sentido de uma geral recuperacdo da capacidade de sentir e de pensar. A falta de exercicio dos direitos
humanos gera a falta de reconhecimento dos mesmos.

Horizontalidade e protagonismo sdo conceitos chave da educomunicacdo que ddo subsidios aquele que esta
em processo de desenvolvimento do senso critico e de aprendizagem de leitura critica, garantindo-lhe seguranca
para evoluir. O educomunicador coloca-se no mesmo plano do educando, de modo a projeta-lo em uma posicao
diferente da qual esta acostumado, respeita e valoriza as suas experi€ncias anteriores, ensinando-o a lidar com
elas daqui para frente, capacitando-o a compreender e enfrentar as adversidades.

Nesse sentido, os principios que norteiam as praticas educomunicativas podem ser respostas efetivas para a
necessidade de gerar espacos em que de fato os envolvidos se reconhecam como agentes transformadores da
realidade, subsidio mais que necessario para a construcdo de uma sociedade mais justa, critica e capacitada para
reconhecer e atuar em todas as esferas da vida.
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Educomunicacdo e género: um mapeamento de estudos e afinidades possiveis

Desireé Ribas Fumagalli
Rosane Rosa

Introducdo

Este artigo tem o intuito de alinhar preceitos educomunicacionais as questdes de género. Desse modo, a
proposta consiste na realizacdo de um Estado da Arte acerca das principais vertentes pautadas na relacdo entre
educomunicacéo e género.

Primeiramente, realizamos uma breve contextualizacdo de ambos os conceitos ambientados no cenario
brasileiro atual, para, posteriormente elencarmos os objetivos a serem alcancados por meio dessa pesquisa
bibliografica, e finalmente expor o relato do mapeamento realizado através desses conceitos.

No que diz respeito a contextualizacdo atual, consideramos a proposta de insercdo da ideologia de género nos
Planos Municipais de Educacdo (PME), que acabou por ser recusada, uma importante perspectiva para nos
dedicarmos a pensar a relacdo entre educacao e género. Essa proposta gerou diversas contestacoes por parte da
Arquidiocese de Porto Alegre (RS) e demais organiza¢des fundamentalistas que acabaram barrando a proposi¢io
no ano de 2015. Desse modo, em Porto Alegre (RS), bem como em Santa Maria (RS), e outras cidades da regiéo, "o
projeto de lei foi aprovado sem emendas e sem a previsdo de que as escolas ensinem aos alunos a ideologia de
género, que desvincula de questdes bioldgicas, a sexualidade humana." (LEGISLATIVO, 2015, online). Essa decisdo
legislativa € uma das principais razées que motivou o tema deste texto, cujo intuito € pensar e mapear
alternativas que possam dialogar com criancas e adolescentes contribuindo para a formacéio de sujeitos/as menos
intolerantes no que tange as questdes de género.
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A educomunicacédo se mostra um importante elemento de vinculagcdo da educagdo com a cidadania através
dos meios de comunicacdo. A pratica educomunicativa consiste no conjunto de agdes que visam pautar a
comunicagado nos espacos educativos, no intuito de desenvolver o pensamento critico e ampliar a capacidade de
expressdo dos sujeitos. (SOARES, 2003). Portanto, entende-se a educomunicacdo neste estudo como
possibilitadora de democratizacdo da comunicacdo e do estimulo de pensamento critico em relacdo as
identidades de género.

0 género, de acordo com Scott (1989, p. 21), é entendido como "um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, e [...] uma forma primeira de significar as relacoes de poder.”
Essencialmente algo determinado para além do carater biologico, mas socialmente. Louro (2008, p. 24) evidencia
aimportancia de compreender "o género como constituinte da identidade dos sujeitos”. Entendendo que o género
esta além do desempenho de papeis, mas faz parte do sujeito, assim como sua etnia ou sua classe social (LOURO,
2008).

Desse modo, acreditamos em afinidades possiveis entre esses conceitos, ndo s6 como uma forma de
democratizacdo da comunicacdo, mas também como um meio de incentivar a desconstrucdo de estereotipos
sexuais entre criancas e adolescentes.

Portanto, temos como objetivo geral deste estudo, realizar um mapeamento de pesquisas que abrangem
vertentes da relacdo entre educomunicacdo e género. Para atingi-lo delimitamos trés objetivos especificos, ou
seja, as etapas operacionais da pesquisa: a) Apontar os/as principais autores/as, areas, metodologias e focos dos
trabalhos relacionados com o tema principal; b) Sintetizar os dados obtidos, como forma de tornar as ideias mais
concisas e possibilitar a continuidade de pesquisas na area; c) Articular o foco dos trabalhos mapeados com a
relacdo educomunicacéo e género.

Método

Com os objetivos delineados, direcionamos o olhar para uma breve elucidacdo acerca do método: a pesquisa
bibliografica.

A pesquisa bibliografica consiste no processo de coleta de informacdes através de diferentes bibliografias
como uma forma de auxiliar principalmente na construgio do referencial teorico de pesquisa (STUMPF, 2009). A
selecdo desse pressuposto metodolégico visa ndo so6 a construcdo de um referencial teorico, mas uma
aproximacao geral com o contexto de pesquisa do tema em questéo.
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Para a aplicacdo da pesquisa bibliografica, o primeiro passo foi a definicdo das palavras-chave, e,
posteriormente, das fontes de busca. A combinacgao de palavras-chave elencada foi: educomunicacio e género;
comunicacao, educacgao e género; e midia, educacéo e género. Ja no que tange as fontes de busca, optou-se por
cinco fontes principais, de acordo com sua pertinéncia e relacdo com o tema, sdo elas: Banco de teses e
dissertacdes da CAPES'; Revista Comunicagéo e educacio da USP’; Biblioteca digital da USP’; Repositorio digital
UFRGS"; Biblioteca de teses e dissertagdes da UDESC’. No que diz respeito a delimitacio de tempo, definiu-se o
periodo de 2011 até o inicio de 2016.

A partir deste momento serdo explanados os resultados encontrados nos sites de busca a partir das
combinacgoes de palavras-chave. Como forma de sistematizacao elegeu-se a categorizacio nesta ordem: teses,
dissertacoes e artigos ou explanacdes tedricas mais concisas. Ressalta-se que serdo elencados os principais
aspectos apenas dos trabalhos mais relevantes para o tema central desta pesquisa exploratoria, os demais serdo
apenas quantificados.

Teses, dissertacoes e artigos

No que tange os resultados encontrados, foram identificadas sete teses, mas nos deteremos em cinco destas, ja
que, osdemais trabalhos ndo dialogam estritamente com a tematica.

A primeira intitula-se Curriculo, formagdo e género: uma compreensdo densa dos atos de curriculo do curso
de género e diversidade do NEIM-UFBA, de autoria de Tatiane de Lucena Lima do ano de 2012. Em sintese, o
trabalho busca analisar as concepcoes politico-pedagogicas dos curriculos do curso de Bacharelado em Género e
Diversidade da UFBA e as implicagcdes nos/nas estudantes. Alguns/mas autores/as abordados/as foram Guacira
Lopes Louro; Paulo Freire e Peter McLaren. O trabalho tem como método a investigacdo etnografica e dentre os
resultados revelou um maior empoderamento dos/das estudantes, em especial, das mulheres.

0 segundo trabalho ¢ intitulado A agenda anti-homofobia na educagdo brasileira (2003-2010) de Felipe
Bruno Martins Fernandes do ano de 2011. A tese propde uma analise das politicas publicas de combate a
homofobia implementadas pelo Ministério da Educagdo (MEC). No que tange a metodologia, estruturou-se com
base na observacdo participante e na analise documental, buscando responder o seguinte problema: "Como se

' Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/#20

* Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/comueduc/search

’ Disponivel em: http://www.teses.usp.br/index.php?option=com_jumiétfileid=18¢tItemid=85¢&tlang= pt-br
“Disponivel em: http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/1

° Disponivel em: http://www.tede.udesc.br/tde_busca/index.php
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constituiram no governo Lula as politicas sociais de combate a homofobia?". Entendemos que, esta tese € voltada
a homofobia, um conceito mais diretamente ligado a sexualidade do que ao género. Ainda assim, o trabalho traz
aspectos importantes principalmente no campo das politicas publicas e o papel do estado perante as questdes de
género e sexualidade, sendo essa sua principal conexdo com o foco relacional aqui proposto.

A terceira pesquisa "Minha vida de ameba": os scripts sexo-normativos e a construcdo social das
assexualidades na internet e na escola € de autoria de Elisabete Regina Baptista de Oliveira do ano de 2015. Seu
objetivo € compreender as trajetorias de autoidentificacio de individuos assexuais, dando destaque para suas
interacdes sociais na escola durante os anos da educacdo basica. A autora se apoia em autores e autoras como
John Gagnon; William Simon e Joan Scott.

A tese de numero quatro, Criancas, televisGo e brincadeiras: uma das historias possiveis de autoria de
Elizabeth Lannes Bernardes do ano de 2011, procura investigar as relacoes que as criancas estabelecem entre a
televisao e seus modos de brincar. Para tanto, faz uso da etnografia como método de aproximagdo com as criangas
e suas brincadeiras. O trabalho em questdo aponta a forte relacdo entre midia e educacdo, além de também
considerar o género um aspecto de estudo através da diferenca no brincar e jogar. Alguns/mas autores/as que
embasaram a pesquisa foram Philippe Ariés, Daniela Auad, Tania M. Azevedo, Gilles Brougére, Douglas Kellner,
Guacira Lopes Louro e Lev S. Vygotsky. De acordo com a autora:

A cultura infantil produzida pela midia cria significados particulares e estimula as criancas a interpretar o
mundo e a si mesma a partir dessas referéncias, formando a sua identidade e a sua visdo de mundo. Dessa
forma, televisdo, filmes, brinquedos e videogames fornecem modelos do que significa ser masculino e ser
feminino, ter sucesso ou fracasso, o que é considerado bom ou mau. (BERNARDES, 2011, p. 48)

Através da tematica proposta na tese e, especialmente dessa citacdo, podemos observar que este trabalho € um
dos resultados que mais se aproximou das trés palavras de busca, a midia, o género e a educacdo, desse modo,
propde uma compreensdo muito proxima a questio central deste Estado da arte.

Por fim, a tese de Vera de Fatima Vieira, do ano de 2012, intitula-se Comunicacdo e feminismo: as
possibilidades da era digital. A pesquisa buscou investigar a comunicacéo a distancia, na era digital, como um
caminho para a reformulacdo da agenda feminista. Para tanto, o trabalho foi embasado na pesquisa-agao,
considerada ndo como uma metodologia, mas uma estratégia voltada para a pesquisa social. Esse método com
base empirica, amplamente adotado pelo movimento feminista, ¢ também vinculado ao envolvimento da
pesquisadora com o grupo pesquisado. No que se refere ao embasamento teorico, em relacdo a comunicacdo e
educacao sobressaem autores e autoras como: Maria Aparecida Baccega, Adilson Odair Citelli, Paulo Freire, Jirgen
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Habermas e Jesus Martin-Barbero; e em relacdo ao género e a abordagem feminista: Cristina Costa, Thomas
Laqueur e Heleieth Saffioti, entre outros/as. Dentre os resultados, a autora verifica “a adoc¢do do exercicio de novas
narrativas, que se ddo em forma de rede e pela interatividade, demonstrando que a comunicacéo a distancia é
uma estratégia potencial para novas formas de intervencéo politica e de atuacdo” (VIEIRA, 2012, p. 191). Cabe
destacar que esta tese ¢ embasada em pressupostos da educomunicacdo e, portanto, realizou interessantes
articulacées entre a educomunicacdo e o género.

De modo geral, € possivel observar nas teses citadas acima um significativo valor para esta tematica devido a
sua relevancia politica e social no que diz respeito ao género e a sexualidade relacionados a educacéo.

No que diz respeito as dissertacdes, foram encontrados nove resultados, mas elucidaremos cinco destes, devido
a maior proximidade com o tema. O trabalho A educagdo escolar na contemporaneidade e a formagdo do género
humano: investigacées a luz do método materialista histdrico-dialético de autoria de Rebeca Pizza Pancotte do
ano de 2012 tem como foco uma investigacdo da educacéo escolar por meio de fatos veiculados pelos meios de
comunicacao, sobretudo pelos jornais e revistas, impressos e eletronicos. Neste trabalho é possivel ver a relacdo
entre comunicacdo e educacio, no entanto, a perspectiva acerca do género se da de forma diferente da que é aqui
proposta, ou seja, a luz do materialismo historico-dialético que da conta da formagdo humana em si e ndo a
questdes relacionadas a problematizacdes entre masculino e feminino. Neste sentido, as principais contribuicoes
do trabalho para o tema aqui proposto estdao no primeiro capitulo que pauta a educacdo relacionada com a
sociedade e os meios de comunicacdo. E, nesse momento, a autora se apoia em autores como Dermeval Saviani;
Gilberto Luiz Alves entre outros.

A segunda dissertacdo € denominada Comunicagcdo e educagdo: a violéncia na telenovela Mulheres
apaixonadas com autoria de Claiton César Czizewski, do ano de 2012. A pesquisa objetiva analisar como se
construiu a dimensdo socioeducativa das tramas de violéncia apresentadas pela telenovela Mulheres
Apaixonadas e se apoia nos estudos de recepcdo através de autores como Jesus Martin-Barbero, Renato Ortiz e
outros. Como resultado, o autor aponta que existe uma fun¢do pedagogica, mas também ha a relativizacio da
capacidade de debate social em virtude da pouca repercussdo midiatica alcancada pela telenovela em veiculos da
grande imprensa nacional. A principal contribuicdo do trabalho para essa pesquisa bibliografica esta na relagao
entre midia, educacéo e violéncia de género.

A terceira dissertacdo denomina-se Representacées culturais do corpo na publicidade: uma reflexdo sobre
género, sexualidade e escola de Leoni Rosane Ritter do ano de 2012. O tema da pesquisa em questio esta na
centralidade das diferencas de género e sexualidade veiculadas em diversas praticas sociais de propaganda,
principalmente as de bebidas alcoolicas. O trabalho propde uma articulacdo entre midia e género, aliada a
questdes educativas, desse modo, também sugere uma forte aproximacdo com o tema central.
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0 quarto trabalho intitula-se O discurso publicitdrio e o dizer da criangca na construcdo dos sentidos sobre
masculino e feminino de Marina Coelho Pereira do ano de 2014. Este trabalho tem o intuito de analisar o discurso
sobre o brinquedo na publicidade e nas concepgdes das criangas de uma escola de Educacéo Infantil de Ribeirdo
Preto-SP, a fim de compreender quais sentidos e representacdes de género estdo presentes nesses espagos
discursivos. Para tanto, se apoiou em autores e autoras como Jesus Martin-Barbero, Joan Scott, Marilia Pinto de
Carvalho, Lev S.Vygotsky, D. B. Elkonin, Philippe Ariés entre outros.

Por fim, o quinto texto é denominado O Vildo Desviante: ideologia e heteronormatividade em filmes de
animacdo longa-metragem dos Estudios Disney de autoria de Caynna de Camargo Santos do ano de 2015. A
pesquisa tem como objetivo analisar a estratégia discursiva presente nas animacoes infantis, que reitera o status
de normalidade das formas de identificacdo de género hegemonicas. Tem como base autores e autoras como Ruth
Sabat e Henry Giroux para articular sobre o cinema infantil e a Disney, respectivamente, além de Stuart Hall,
Raymond Williams e Douglas Kellner no que tange os Estudos Culturais. Como resultado a pesquisa apresenta:

[..] a existéncia de uma tendéncia nas animac6es Disney a representacéo do vildo enquanto transgressor
dos padrdes tradicionais de masculinidade e feminilidade, apresentando em suas caracterizagdes
elementos que sugerem identidades de género complexas e ambiguas. (SANTOS, 2015, p. 108)

Neste trabalho é possivel observar claramente a articulacdo entre midia e género direcionada para uma
preocupacao com a esfera infantil, embora a pesquisa ndo esteja diretamente voltada para a educacéo.

No que diz respeito aos artigos, foram encontrados oito resultados, destes, apenas um se aproxima a tematica
desta pesquisa, € o texto intitulado Prdticas Educomunicativas e a redugdo da violéncia no contexto escolar de
Marcie! A. Consani e Maria Carolina Aguilera Maccagnini, do ano de 2015. Este trabalho consiste em uma
avaliacdo do programa Educom.Radio que surgiu a partir da “necessidade de revisar e atualizar os aspectos
envolvidos na mediacdo educomunicativa como uma ago contra violéncia escolar” (CONSANI; MACCAGINI,
2015, p. 84). Alguns autores que embasaram essa pesquisa foram, Martin-Barbero, com o livro A comunicagdo na
educacdo e Dos meios ds mediagdes: comunicagdo e cultura na hegemonia e também Ismar Soares, através do
texto Educomunicacdo: o conceito, o profissional, a aplicagdo. Como objetivos mais gerais do trabalho tem-se a
contextualizacdo da viol€ncia escolar e sua relacdo com a comunicacdo; a realizagdo de um breve historico de
acOes educomunicativas e a abordagem de dois conceitos-chave: Ecossistema Comunicativo e Mediacdao. Como
resultado, o autor e a autora consideram satisfatorio o papel da educomunicacédo na reducéo da violéncia escolar,
eacrescentam:
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[..] se a Educomunicagio pode apoiar praticas efetivas que reduzam a violéncia sem lancar mio de
condutas repressivas (afinal, ndo se trata de “combaté-la"), nada impede, em tese, que ela seja adotada em
outras areas de conhecimento compativeis com sua natureza transversal/transdisciplinar. (CONSANI;
MACCAGINI, 2015, p. 90)

Optou-se por destacar esta pesquisa devido a sua afinidade com proposta deste levantamento bibliografico:
propiciar a relacdo entre educomunicacéo e género, este ultimo estando presente no campo da violéncia escolar,
jaque esta intrinsecamente conectado as relacoes de poder.

Finalizada a explanacio dos resultados, a partir deste momento, daremos inicio a uma sistematizacdo dos
dados coletados para possibilitar sua compreensao e relacdo com o tema aqui proposto.

Analise

Antes de iniciarmos essa sistematizacdo retomaremos os ultimos objetivos especificos desse estudo, que
propunham a realizacdo de uma sintese dos dados obtidos e a posterior articulacdo do foco dos trabalhos
mapeados com a relacdo educomunicacdo e género. Desse modo, apresentamos os dados gerais dos principais
trabalhos coletados no quadro a seguir, a fim de propor uma visdo mais clara e concisa dos mesmos e
posteriormente nos direcionarmos para alguns apontamentos analiticos.

Quantitativamente temos um total de 24 trabalhos elencados (7 teses, 9 dissertagdes e 8 artigos), sendo que
destacamos 11 perante a relacdo mais estreita com o tema central (5 teses, 5 dissertacoes e 1 artigo). Portanto,
destacamos no quadro abaixo (Quadro 1) as 10 pesquisas que foram mais detalhadas e se mostraram relevantes
para o objetivo proposto.

Titulo da pesquisa Tipo de pesquisa | Area Autor/a Ano Metodologia

Curriculo, Formacéo e Género: uma Tatiane d Investigacio
compreensio densa dos atos de curriculo do Tese de doutorado | Educagéo atianc de 2012 ga¢

curso de género e diversidade do MEIM-UFBA Lucena Lima etnografica

A Agenda anti-homofobia na Tese de d do | Filosofi K/Tlip_e Bruno 2011 Observagdo p?rti—

educacio brasileira (2003-2010) ese de doutorado ilosofia artins cipante e analise
Fernandes documental
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"Minha vida de ameba": os scripts sexo-norma-

Elisabete R.

tivos e a construgdo social das assexualidades Tese de doutorado | Educacdo Baptista de 2015 Entrevistas
na internet e na escola Oliveira
Criancas, televisdo e brincadeiras: uma x Elizabeth Investigacdo
das historias possiveis Tese de doutorado | Educacdo L. Bernardes 2011 etnografica
Comunicacéo e feminismo: s Vera de : 5
o L P -
as possibilidades da era digital Tese de doutorado | Comunicagdo | %\, .~ 2012 esquisa-acao
A educacéo escolar na contemporaneidade MeFodo r‘naj[e—
e a formagéo do género humano: Dissertacao de " Rebeca rialista histo-
) A \ o Educacdo Pizza 2012 rico-dialético
investigacdes a luz do método materialista mestrado .
NN s Pancotte de analise da
histérico-dialético ;
realidade
Comunicacdo e educacao: a violéncia Dissertacao de s Claiton Andlise de
. C
na telenovela Mulheres apaixonadas mestrado omunicagao C. Czizewski 2012 contetido
Representacoes culturais do corpo na . ~ Ensino Leoni Analise
L i ~ . Dissertac¢ao de P .
publicidade: uma reflexdo sobre género, mestrado cientifico e Rosane 2012 pos-estrutu-
sexualidade e escola tecnologico Ritter ralista
0 discurso publicitario e o dizer da crianca Dissertacio de Marina Andlise do
na construcéo dos sentidos sobre mestrad% Educacio Coelho 2014 Discurso
masculino e feminino Pereira pecheutiana
0 Vildo Desviante: ideologia e heteronorma- Dissertacio d Caynna de ApallseGserm—
tividade em filmes de animacéo longa-me- |ss$r zgao € Filosofia Camargo 2015 olima AQ'T.a_
tragem dos Estudios Disney mestrado Santos slana € Analise
do discurso
Marciel A.
Praticas Educomunicativas e a redugio . R Consani e Reflexao
O Artigo Comunicacéo . 2015 .
da violéncia no contexto escolar 9 ¢ Maria C. A. tedrica
Maccagnini

Quadro 1. Sistematizacdo dos dados coletados.
Fonte: Elaborado pela autora.
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Perspectivas metodoldgicas

Os principais métodos observados nos trabalhos foram a investigacdo etnografica e a analise do discurso. E
possivel visualizar os resultados naimagem abaixo (Figura 1).

ise
Investigacao cumental
etnografica

Analise
pos-estruturalista Observacao

participante

Figura 1. Métodos e técnicas utilizadas nos trabalhos coletados
Fonte: Elaborado pela autora

Consideramos as entrevistas e a observagdo participante como técnicas pertencentes a etnografia, desse
modo, esse foco metodologico esta presente em quatro trabalhos, e a analise do discurso em dois. Através dos
resultados expostos anteriormente € possivel verificar que uma grande gama de pesquisa esta inserida nos
trabalhos de recepcdofinterlocucdo. Avancaremos nessa questio a sequir, ao abordarmos os referenciais teoricos
das pesquisas.

Areas e focos de publicacdo

No que diz respeito a area da publicacdo, a maior compilacdo de resultados pertence a area da educacéo, com
cinco trabalhos, os demais estao situados, trés na comunicacdo, dois na filosofia € um no ensino cientifico e
tecnoldgico.

Seguindo a perspectiva da area dos trabalhos delimitamos também o foco tematico relacional dos mesmos. Em
outras palavras, organizamos as pesquisas de acordo com a sua tematica relaciona as palavras-chave de busca, a
imagem a sequir (Figura 2) ilustra melhor o resultado dessa sistematizacao.
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3
Comunicacdo = 1 Educacdo Género 2 Educomunicacdo
3
2
Midia

Figura 2. Foco tematico relacional dos trabalhos coletados
Fonte: Elaborado pela autora

Levando em consideracéo as palavras-chave - educomunicacédo, género, comunicacdo, midia e educagao -
podemos compreender que a maioria das pesquisas contempla a tematica que relaciona midia, educacdo e
género, e também a interface educacdo e género, ambas as tematicas relacionais totalizam seis trabalhos. Isso
demonstra que a preocupacdo com questdes de género na educagao ja uma pauta importante entre as pesquisas,
um aspecto bastante positivo no cenario atual e também para a proposta do presente estudo.

Ainterface educomunicacgdo e género aparece de forma mais enfraquecida, contemplada em dois trabalhos,
em um deles de forma indireta, que aborda a reducéo da violéncia (de forma geral) no contexto escolar. Ademais, a
relacdo entre comunicagdo e educacdo também aparece de forma limitada, com apenas uma pesquisa. A partir
desses breves apontamentos, podemos concluir que a articulagcdo entre comunicacio educacdo para tratar de
questdes de género ainda € algo incipiente no que diz respeito as pesquisas aqui elencadas.

Referenciais tedricos
Apos termos uma primeira aproximac¢ao com as principais tematicas abordadas aprofundaremos melhor essa

compreensdao com auxilio dos referenciais tedricos utilizados nas pesquisas. Portanto, organizamos os dados
obtidos naimagem abaixo (Figura 3), que aponta as/os principais autoras/es de acordo com a area de estudos.
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Gilles Brougére

Philippe Ariés
Peter McLaren
i John
Gilberto Luiz Alves Raisltead Gagnon
Lev S. Vygotsky Tania M. Azevedo

Judith Butler

Henry Giroux ;
i R |.ccicth Saffioti

Paulo Freire

Ismar Soares Marilia Pinto de Simone de Beauvoir
D. B Elkonin Carvalho

Maria Aparecida
Bacepgga Dermeval Joan Scott Educagdo
L Ruth Sabat
Saviani

Cristina Costa Género

‘ Estudos Culturais

William Simon
. Educomunicagéo

Figura 3. Referenciais teoricos dos trabalhos coletados
Fonte: Elaborado pela autora

Antes de iniciarmos as observagoes acerca dos autores e autoras prestaremos um breve esclarecimento de
nomenclatura: optamos por utilizar o termo Estudos culturais ja que os autores foram empregados
principalmente no que diz respeito aos estudos de recepcdo, no entanto, ndo devemos deixar de considerar a forte
relacdo desses estudos com a comunicacio. Além disso, frisamos que, neste estudo ndo estdo presentes todos os
autores de cada trabalho, apenas os mais frequentes. Ademais, por meio dos esquemas ilustrados ndo almejamos
sintetizar os dados de forma reducionista, apenas possibilitar um diagrama mais conciso que torne razoavel a
compreensao e materializacio dos dados obtidos.
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Apos os devidos esclarecimentos, podemos observar na imagem (Figura 3) que a maior gama de autores/as
pertence a educacio, dentre esses/as, os que se destacaram foram Lev S. Vygotsky e Philippe Ariés. O primeiro é um
autor interacionista que aprimorou os estudos no campo da psicologia do desenvolvimento com foco na
aprendizagem social. (VYGOTSKY, 1991). Ja "os trabalhos de Philippe Ariés, sobretudo, a obra, Histéria social da
crianca e da familia, representou uma mudanca nos estudos sobre a infancia." (BERNARDES, 2011, p. 7). Ambos
sdo autores de notavel importancia no que diz respeito a educacdo e aprendizagem infantil, principalmente no
que tange a articulacdo com o contexto social.

Ainda, ao observar aimagem (Figura 3) é possivel considerar uma sequnda grande gama de autoras/es presente
na interseccdo educacdo e género. Entre osfas quais se destaca Guacira Lopes Louro, j& mencionada
anteriormente quando propomos uma primeira aproximagdo com o conceito de género. De acordo com Louro
(2008, p. 58) “a escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo
pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”. A
autora nos propde pensar, principalmente a partir da educacdo, a naturalizacdo de comportamentos
determinados socialmente para meninos e para meninas.

Avancando neste ambito, no eixo género, a autora Joan Scott se destacou em duas pesquisas elencadas. Scott
€ uma das importantes autoras que se dedicou a pensar o género a partir de sua historicidade e também propos
uma elaborada conceitualizacio do termo principalmente ligado as correntes feministas, como “uma historia de
recusa da construcéo hierarquica da relacdo entre masculino e feminino” (SCOTT, 1989, p. 19).

Apos destacarmos os eixos, educacio, género e sua interseccao, passamos ao eixo Estudos culturais, no qual o
autor que esteve presente em maior numero de pesquisas foi Jesus Martin-Barbero, nas trés pesquisas em que
aparece, o autor se destaca pela sua abordagem que relaciona comunicacao e educagao, uma obra recorrente nos
trabalhos € Acomunicagdo na educacado.

Por fim, no eixo educomunicagdo, ganha destaque o autor Ismar Soares. Para Soares (2003, p. 76), o
desempenho da comunicacdo no que tange a educacdo esta na sua funcao “dialdgica, participativa e interativa,
negando-se espaco para os procedimentos reforcadores de atitudes autoritarios e excludentes.”

Acreditamos que o panorama de referenciais tedricos se mostrou uma das maiores contribuicdes para este
artigo, pois trouxe uma grande densidade em cada area. Concluimos que, embora a interface educomunicacéo e
género possa ndo ter sido claramente articulada, os referenciais observados permitem a possibilidade de
interacdes entre os conceitos.
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Consideracoes finais

0 mapeamento realizado contempla apenas uma pequena parte da grande esfera de pesquisas em torno da
educomunicacéo e do género. A pesquisa bibliografica teve o intuito de possibilitar uma primeira aproximacdo
com essa relacdo e como resultado, entendemos que sugere um foco ainda incipiente no meio académico.

No entanto, a preocupacdo com questoes de género na educacdo ndo € recente, o que se mostrou mais
incomum foi a insercdo da comunicacdo nessa interface. Realizamos esse mapeamento, pois acreditamos no
potencial de iniciativas educomunicativas para pautar questdées como o machismo, o sexismo, a homofobia e
tantos outros comportamentos intolerantes que estio presentes na educacéo infanto juvenil.

A perspectiva elaborada para este trabalho parte de uma pesquisa de maior abrangéncia que visa tensionar a
educacdo, a comunicacio e o género, a partir dos contos antiprincesas. Ou seja, tem como objeto, a compreensao
das criancas acerca do género nessas narrativas. Desse modo, ressaltamos a importancia deste artigo para o objeto
de pesquisa, ja que, em nosso estudo, os contos antiprincesas sdo considerados meios culturais que possibilitam
trabalhar questdes de género com criancas, no intuito de oportunizar a democratiza¢do da comunicacdo e
também a desconstrucao de esteredtipos sexuais. Assim sendo, ao pautar essas questoes, consideramos primordial
enxergar essas narrativas, a partir da comunicacao, da educacdo e do género, buscando novas perspectivas
dialdgicas.

Alimportancia de estimular a democratizacdo da comunicacéo e contribuir para a formacéo de criancas menos
intolerantes no que tange as questdes de género possibilita, acima de tudo, ampliar o olhar sobre essas questdes,
formando sujeitos mais sensiveis. Fomentando este debate, acreditamos na possibilidade de construcdo de um
processo educativo que permita uma formacao cidada, de individuos completos, dotados de informacdo para
formular seu préprio pensamento de maneira critica.

A comunicacéo incide diretamente na formacdo dos sujeitos e consequentemente na construcdo de sua
cidadania. Seu desempenho no que tange a educacéo esta na sua funcdo dialogica, em oposicéo ao autoritarismo
e atitudes excludentes. Nesse sentido que a proposta de articulagao com o género parece primordial.
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A dialogia na Educomunicacio: perspectivas e praticas no Programa Autonomia’

Leandro Marlon Barbosa Assis
Alessandra Pinto de Carvalho

Introducao

A chave para a transformacéo da realidade esta em compreender a Educacdo como aquela que possui um
papel fundamental na vida em sociedade. Papel esse, como afirmou Paulo Freire, que reside na construcdo de uma
leitura critica de mundo’.

Diante da proposta deste trabalho e a total imersdo dos jovens nas tecnologias, a escola tornou-se
desinteressante a eles que, em contrapartida, mantém o desejo de aprender e o buscam de variadas formas fora
dos muros escolares.

Contudo, esse ambiente escolar desatualizado ndo € uma novidade em decorréncia da internet ou fruto das
redes sociais, mas sim o reflexo do crescimento da “escola paralela”’. Ha tempos, portanto, o ambiente escolar
fechou-se sobre si e dita modos de vida, ensino e pratica social que ndo condizem com a realidade existente.

" Uma versio do capitulo foi apresentada na Divisdo Tematica de Interfaces Comunicacionais, da Intercom Jinior - Xl Jornada de Iniciagdo Cientifica em
Comunicacéo, evento componente do XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo e ¢ uma versio condensada do Trabalho de Conclusio de
Curso do autor.

* A construcdo do conceito/pratica da Leitura Critica do Mundo pelos educadores perpassa praticamente todas as obras de Paulo Freire, podendo ser
exemplificada pela certeza de que "como educadores, temos de saber o que fazer para minimizar esse poder exacerbado nas méaos de um grupo antipopular,
para aumentar a capacidade critica das grandes massas populares, sobre quem recai o peso dos comunicados” (FREIRE, 2011a, p. 33). A mesma proposicio
pode ser encontrada no pensamento de Maria Inés Ghilardi e Valdir Heitor Barzotto (1999) quando propdem a Educagio como mecanismo mais poderoso da
sociedade, desde que se consiga aplicar a leitura critica do mundo nassalas de aula através do uso dos meios de comunicacéo.

* 0 conceito de "escola paralela” foi dito primeiramente pelo socidlogo Georges Friedmann e, posteriormente, publicado pelo, também, socilogo Louis
Porcher, como o caminho que os jovens podem chegar ao conhecimento sem ser pelo viés educacional.
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0 presente texto € um recorte da monografia apresentada como Trabalho de Conclusdo de. Além de jornalista
recém-graduado, sou historiador formado. O interesse de estudo, portanto, parte da minha participacdo nassalas
de aula enquanto professor-comunicador-agente de transformacéo social.

Ao longo de meus anos no magistério percebi tentativas dos governos na busca de implantar praticas que
unam a Comunicacdo com a Educacdo. No ambito Federal, por exemplo, o Programa Mais Educacéo ja foi
estudado’ pela legislacio legal que o regulamenta. Outro exemplo, recente, estd na criagdo da area de
Educomunicacio pela Prefeitura de Sdo Paulo no ano de 2004°,

Contudo, apesar dessas tentativas, percebo o afastamento dos jovens do espag¢o de producdo do
conhecimento e o processo de silenciamento dessas vozes dentro das salas de aula - ignorando, portanto, a
potencialidade da colaboracdo no pensar-fazer.

Portanto, os estudantes ndo reconhecem a utilidade ou a razdo de existir da escola como produtora de
conhecimento em um mundo tao fluido e que se estabelece a partir de novas relacdes produtoras de saber.

Vemos, assim, um ambiente verticalizado de comunicacdo que tende a oprimir o estudante a esfera de
receptaculo vazio ou com pouco a acrescentar ao debate das disciplinas e que acaba por gerar o desinteresse dos
mesmos em sua relacdo com a sala de aula.

Assim, quase como um manifesto politico sob o prisma freiriano, devemos valorizar o respeito ao outro, sua
pluralidade e conhecimento prdprio. Essa pratica engajada € necessaria atualmente por conta das forcas
institucionais brasileiras e mundiais que tentam retroagir a sociedade nos temas referentes a diversidade’,

No nosso sistema educacional, com destaque para o do estado do Rio de Janeiro em 2009, os dados de fluxo
escolar (aprovacdo) eram baixos e os estudantes abandonavam as escolas por falta de estimulo ou pelo retorno
financeiro imediato que o mundo do crime prometeria. Esse cenario gerava, a época, uma distorcdo idade-série
que desmotivava ainda mais os jovens. Para romper esse contexto, criou-se, em parceria com a Fundacdo Roberto
Marinho, o Programa Autonomia’ que, em cinco anos, diminuiu as taxas de evasio e distor¢do idade-série no
estado”.

* Cf. PROSPERO, Daniele. Educomunicacio e politicas publicas: os desafios e as contribuicdes para o Programa Mais Educacio. Dissertacio de Mestrado
ECA/USP.S30 Paulo, 2013.

° A noticia sintetizada por ser encontrada na pagina do CCA/ECA/USP. Cf. < http://www.cca.eca.usp.br/politicas_publicas/sao_paulo >, acessado em 26 mai
2015.

® Essa proposi¢éo politica parte da eleicdo de nicleos conservadores no Congresso Nacional brasileiro nas elei¢des de 2014, do aumento consideravel de
partidos xenofobos (a francesa Marine Le Pen, da Frente Nacional é um dos exemplos) na Europa, a eleicdo de Donald Trump para a presidéncia dos EUA e a
recente vitoria do Brexitem plebiscito no Reino Unido pela sua saida da Unido Europeia.

" Noticia veiculada pela pagina da SEEDUC/RJ: Disponivel em http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=1790814. Acesso em 14 de margo
de 2016,09:43.

* Noticia veiculada pela pagina da SEEDUC/RJ: Disponivel em http://www.rj.gov.br/web/imprensa/exibeconteudo?article-id=1645435. Acesso em 14 de

marc¢o de 2016, 09:55.
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Para obter os resultados esperados pela aplicagio do programa, adotou-se “a metodologia do Telecurso -
Telessala™, por meio da parceria com a Fundacio Roberto Marinho (...) [para] oferecer ao Estado do Rio de Janeiro

1" que, sequndo informagdes oficiais, criou "um

uma educagdo de qualidade em uma escola do século XX
ambiente de aprendizagem prazeroso, participativo e estimula a pesquisa e a criatividade""”, “reforcado pelos
ideais vanguardistas de Paulo Freire"".

Contudo, o referido artigo busca se atentar para a maneira pela qual o Programa Autonomia foi implantado e
desenvolvido no que tange as aulas de Historia e se a proposta metodologica de fato pode ser considerada como

preocupada com uma escola do século XXI.

A Educomunicacgao enquanto conceito

Como definir campos de saber fechados se a modernidade se encontra em crise e instavel desde meados do
século XX? Essa deve ser a compreensdo da dificuldade que € delimitar campos de saber dentro da area das
Ciéncias Humanas. E, nesse cenario, a delimitacdo da Comunicagao ou da Educacdo € complexa, especialmente a
partir de suas conexdes.

José Marques de Melo e Sandra Pereira Tosta (2008) definem o seu entendimento da Educacio como sendo
uma agdo e a consequéncia de educar-se. Nesse sentido, na juncao dessas duas areas de saber, precisamos orientar
os estudantes para que sejam instrumentalizados para a pesquisa. Ou, como Circe Maria Fernandes Bittencourt
(2011) apresenta, “a educagio é uma pratica, mas uma pratica intencionada pela teoria" (BITTENCOURT, 2011, p.
19).

Tradicionalmente € a escola o espaco estabelecido para que ocorra a Educacdo. Como analisam Melo & Tosta
(2008), ela ¢ a institucionalizacio do saber formal”. Contudo, as transformacdes sociais, surgimento da pos-
modernidade e o desenvolvimento tecnoldgico colocaram em xeque o papel da escola como detentora dos
saberes do mundo.

°RI0 DEJANEIRO. Secretéria de Educagio e Fundagio Roberto Marinho. Orientacées para o Programa Autonomia. 2009.

" Noticia veiculada pela pagina da SEEDUC/RJ: Disponivel em http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=1218602. Acesso em 14 de marco
de 2016, 10:14.

""RIO DE JANEIRO. Secretaria de Educacio e Fundagéo Roberto Marinho. Orientacdes para o Programa Autonomia. 2009.

" A Educagéo formal é compreendida como aquela ensinada pelas escolas. Também existem dois outros modelos educacionais: o informal, praticado por
Igrejas, grupos sociais e nucleos familiares; e o nao-formal, que parte da experiéncia a partir do contato com o mundo.
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Por esse cenario complexo e aberto, estudiosos iniciaram diversas pesquisas sobre o ensino, a escola, como se
formar os profissionais que trabalhariam dentro de sala. E aqui reside o centro do capitulo: quais as teorias
elaboradas pelos que relacionaram os campos da Comunicacdo e da Educacédo?

A década de 1920 é datada, pela Unesco, como o periodo de surgimento da Media Education na Franca, na
Russia e na Grd-Bretanha. Posteriormente, espalhou-se para o Canada, os Estados Unidos da Ameérica e a
Alemanha. Para a organizacao, o estudo sobre Media Education ¢ um importante campo no desenvolvimento da
Educacdo no século XXl e essa area deve compreender:

a) deals with all communication media and includes the printed word and graphics, the sound, the still as
well as the moving image, delivered on any kind of technology;

b) enables people to gain understanding of the communication media used in their society and the way
they operate and to acquire skills using these media to communicate with others;

¢) ensures that people learn how to:

c.1) analyze, critically reflect upon and create media texts;

¢.2) identify the sources of media texts, their political, social, commercial and/or cultural interests, and
their contexts;

c.3) interpret the messages and values offered by the media;

c.4) select appropriate media for communicating their own messages or stories and for reaching their
intended audience;

13

¢.5) gain or demand access to media for both reception and production (FEDORQOV, 2008, pp. 1-2)

As atribuicées de Media Education elaboradas pela Unesco sdo proximas ao que Melo & Tosta (2008)
consideram como as interagcdes mais evidentes da Comunicacgio e da Educagdo, como por exemplo a leitura critica
damidia e a consideracao dos saberes a partir da escola e de suas experi€ncias pessoais.

David Buckingham (2005), pesquisador britanico, utiliza a denominacdo Media Literacy para explicar seu

entendimento de como a Comunicacido e a Educacdo se encontram. Para ele, o professor ndo pode ser
compreendido como aquele que traz o saber aos estudantes'™. O pesquisador analisa o papel do educador como
sendo aquele que contribuird para que se desenvolva “the ability to access, understand and create
communications in a variety of contexts" " (BUCKINGHAM, 2005, p. 2).
" Traducdo do autor: a) lida com todos os meios de comunicagéo e inclui a palavra impressa e gréaficos, 0 som, a captura de uma imagem em movimento,
obtida de qualquer tipo de tecnologia; b) permite que as pessoas compreendam como os meios de comunicacio sdo utilizados na sociedade e o seu modo de
operar e adquirir habilidades que eles usam para se comunicar com os outros; ¢) garante que as pessoas aprendam: c.1) analisar, refletir de modo critico e
criar textos de midia; ¢.2) identificar as fontes dos textos mididticos, seus interesses politicos, sociais, comerciais efou culturais, e seus contextos; ¢.3)
interpretar as mensagens e valores oferecidos pela midia; c.4) selecionar a midia apropriada para comunicar suas proprias mensagens ou historias para
atingir seu publico-alvo; c.5) obter acesso aos meios de comunicagéo tanto para recepgdo quanto para producéo.

" Esse era 0 pensamento comum e aplicado durante a década de 1970.
"*Tradugdo do autor: a capacidade de acessar, compreender e criar comunicacdes em variados contextos.
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Contudo, o que pode aparentar similaridades plenas é contestado por Divina Frau-Meigs (2006) por se tratar
de elementos distintos. Para ela, "Media Education, then, is the process of teaching and learning about media;
Media Literacy is the outcome - the knowledge and skills learners acquire"" (FRAU-MEIGS, 2006, p. 20).

Ou seja, Media Education € o processo de ensino que parte do professor com a finalidade especifica de ajudar
na compreensao critica do mundo e ndo so servir de instrumental tecnoldgico para determinadas disciplinas
escolares.

Em outro continente, como cita Melo & Tosta (2008),

no periodo de 1945 a 1964, foram realizadas algumas experiéncias que envolviam a Comunicacéo e a
Educacdo, fundamentadas na pedagogia freiriana e muito mais articuladas aos movimentos populares do
que ao sistema formal. Sdo exemplos os Centros Populares de Cultura (CPCs), os Movimentos de Cultura
Popular (MCPs) e o Movimento de Educacéo de Base (MEB) (MELO; TOSTA, 2008, p. 27)

Ainda na década de 1960, elaborado pelo pedagogo Luis Campos Martinéz, o Plan DENI (conhecido também
como Plan de Nifo) dirigia a atuagdo de cineclubes e a formacéo de profissionais para utilizar o cinema em sala de
aula.

A analise de que o pensamento latino-americano possui forca pelo uso da Comunica¢do na Educacéo se faz
pertinente por reconhecer as conexdes teoricas e praticas dos pensadores” do periodo compreendido entre as
décadas de 1970 e 1980 pela proposta de se desenvolver uma educacdo popular que inserisse o educando no
processo de produgdo do conhecimento através de politicas publicas e projetos sociais”.

Essas acOes podem ser postas sob a luz do pensamento de Daniel Prieto Castillo (2014), quando o pensador
argentino afirma que "um intelectual que se preze ndo so recorre a outras vozes para fazer pedagogia, mas
também desenvolve a sua, produz uma obra e a propde para promover e acompanhar aprendizagens” (CASTILLO,
2014, p. 49).

Ou seja, a logica da teoria relacionada com a praxis, proposta no pensamento freiriano, encontra ressonancia
na argumentacdo de Castillo (2014) e, também, nas afirmacgoes de Melo & Tosta (2008) de que Mario Kaplin “vem

" Tradugo do autor: Media Education, entdo, é o processo de ensinar e aprender sobre midia; Media Literacy € o resultado - o conhecimento e habilidades
que osalunos adquirem

" Podemos citar a contribuicio de pensadores como Juan Diaz Bordenave (Paraguai), Paulo Freire (Brasil), Mario Kaplin (Uruguai), Daniel Prieto (Argentina),
Eduardo Contreras (Equador), entre outros.

" Essa transformagéo do pensar rompe tanto com “as teorias manipulatdrias com origem na Escola de Frankfurt como o paradigma althuseriano da ideologia
como condutora das acdes dos grupos humanos. Nao lhes servia nem o cientificismo sistémico nem muito menos o moralismo religioso. Buscavam, na
verdade, a formulacdo de uma sintese que desse apoio coerente a uma efetiva luta pela democratizacao das politicas de comunicagao no continente, tendo
como base a proposta de implantagio de uma nova ordem mundial da informacéo e da comunicacio (sob sigla NOMIC)" (SOARES, 2014, p. 11)
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se convertendo em simbolo do debate sobre educomidia como alavanca da cidadania” (MELO; TOSTA, 2008, p. 66)
por ter construido "métodos e técnicas destinados a transforma-las [propostas tedricas] em acées eficazes” (/dem,
p. 67).

0 problema, para Mario Kaplun (2011), reside na massificacdo do ensino e que teria restado menos espaco para
a comunicacdo e a troca de saberes entre os estudantes. "“Mas nio s6 menos espaco: também menos interesse e
menos vontade para propicia-lo, menos consciéncia do alcance do didlogo, como componente necessario da agao
educativa” (KAPLUN, 2011, p. 178).

Roberto Aparici (2014) completa o entendimento da proposicdo de Kaplun ao sintetizar que a experiéncia de
vida dos educandos é ignorada na proposi¢do dos conteudos e elaboracio dos ambientes escolares .

Mais: por este caminho critico, Castillo (2014) afirma que o desenvolvimento tecnoldgico permite o
rompimento com o discurso dominante por existir uma rede conectada de saberes que se acessa a todo momento
para se saber uma infinidade de informacdes. Assim, analisa o pensador, "as redes de aprendizagem pdem em jogo
todos esses elementos: participacdo, colaboracio, ativismo cidaddo, criacdo coletiva e aliancas voluntarias”
(CASTILLO, 2014, p. 55).

Contudo, Aparici (2014) reflete que a tecnologia por si ndo significa uma mudanca, pois

muitas das experiéncias educativas e comunicativas que recorrem as tecnologias digitais ndo deixam de
ser gutenberguianas por usarem a web, ja que continuam repetindo os mesmos modelos analogos do
século passado (APARICI, 2014, p. 35).

Desse modo,

a forca do pensamento latino-americano no campo da comunicacéo para o desenvolvimento, com énfase
no planejamento participativo, exerceu profunda incidéncia na construcdo do conceito da
educomunicacio, como gestio de processos comunicativos (SOARES, 2014, p. 10).

" Sobre a relagdo entre vida dos estudantes e elaboragdo de ambientes escolares plenos, recomendo a leitura FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperancga: um
reencontro com a pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz & Terra, 2014; FREIRE, Paulo. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. Sdo Paulo: Paz & Terra,
2015; FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicac¢do?. Séo Paulo, 2011; FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz & Terra, 2015.
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0 dialogo enquanto base conceitual

O dialogo, ou a comunicacao dialogica, ¢ a base da proposta educacional freiriana. Essa pratica dialogica
permite o rompimento com a separacdo académica para um conhecimento mais completo em relagdo as coisas e,
também, perceber que podemos ndo reconhecer nosso sectarismo enquanto pesquisadores e cidadaos do mundo.

Ou seja, através da compreensdo de Paulo Freire, podemos construir areas de saber que sejam inter e
transdisciplinares. A fluidez permitiria, portanto, a ampliacio de conceitos e metodologias a serem aplicadas em
inumeras problematicas. Desse modo, “o conhecimento se constitui nas relacbes homem-mundo, relacdes de
transformacéo, e se aperfeicoa na problematizacao critica dessas relacoes” (FREIRE, 2011, p. 42-43).

Para Roseli Batista, "o conhecimento da realidade escolar deveria fazer parte da formacéao basica do educador
estendendo-se por toda a vida profissional” (BATISTA, 2007, p. 120) durante seu processo de formagdo continuada
e conscientizacdo. Portanto, essa formacdo em formacdo garante ao educador a atuacdo efetiva no projeto
freiriano de ser um educador-educando.

Assim, rompe com a logica da memorizacio (educacdo bancaria) pela interag¢do do individuo com o meio.
Dessa forma, o trabalho de educador-educando e educando-educador tem “uma pratica capaz de recorrer aos
instrumentos disponibilizados pela midia e empregados com criticidade, suspeita e curiosidade criativa
investigativa" (SOARES, 2000, p. 53).

Ao apropriar-se de instrumentos hegemdnicos de poder, o educador e o educando precisam reconhecer o
rompimento com a narragcdo de conteudos para, de fato, aplicar uma comunicacdo-educacdo libertadora e
engajada no empoderamento da palavra/pratica. Ou seja, precisam construir o que Moacir Gadotti (1996) afirma
seruma educacéo que vise a liberdade e transformacao radical da sociedade.

Partindo de problemas particulares e mediatizados, deve-se compreender que ndo existem contetdos basicos
ou naturalizaveis para as aulas. Pior: os contetudos recebidos pelos estudantes ja foram previamente editados e,
portanto, o conteudo que chega ndo ¢ completo. E, enquanto proposta dialogica, o ambiente escolar deve
construir os saberes a serem tomados como basicos e, em conjunto, elaborar a educacio de fato libertadora.

Portanto, perceber a necessidade de um trabalho em conjunto entre educadores e educandos € a chave para a
transformacéo social. Como argumenta Paulo Freire, "o dialogo critico e libertador (...) tem e ser feito com os
oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a luta por libertacéo. (...) O que pode e deve variar, em funcéo
das condicdes historicas, (...) € o conteudo do dialogo” (FREIRE, 2015b, p. 72).

Caso o didlogo ndo alcance resultado ou mesmo adesdo entre os atores envolvidos, ndo se pode depositar no
educando as impressoes de mundo do educador. Pois, se o faz, como salienta Paulo Freire, estara agindo como um
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opressor que deseja a repeticdo de seu discurso. Ou seja, “os caminhos da liberacdo sdo os do oprimido que se
libera: ele ndo é coisa que se resgata, € sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente” (FREIRE, 2015b, p.
11).

Assim, a Educomunicagdo caminha como uma quebra do padrdo senhorial do ensino e defende o debate como
forma de construir saberes - pela dialogia -, ou seja, intervindo socialmente. Em sintese, para Donizete Soares
(2006), ela é

o0 processo, rico em detalhes, cheio de incongruéncias, ao mesmo tempo compreensivel e dificil de
entender, atraente, fascinante e pleno em problemas de toda ordem. E o processo certamente denso que
vale a pena ser vivido e registrado. E (..) campo de entendimento, portanto discursivo, e também de
préatica, portanto politico (SOARES, 2006, p. 5)

Praticar a Educomunicacéo, portanto, requer utilizar os meios de comunicacdo para o exercicio da critica e
reflexdo sobre 0 mesmo. Mais: precisa-se explicitar o funcionamento deles para decodificar seus discursos e,
assim, garantir o pleno exercicio da leitura critica por parte de todos os envolvidos no processo.

Para isso, "[...] precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos de que devem lutar por
sua libertacdo ndo € doacdo que lhes faca a lideranca revolucionaria, mas resultado de sua conscientizacdo”
(FREIRE, 2015b, p. 74).

Assim, justapondo o pensamento de Ismar Soares (2000) e o pensamento de Donizete Soares (2006), percebe-
se que o subjetivo proposto por pelo primeiro, baseado na conexao da razao com a emocao, vai de encontro com o
sujeito autdbnomo pensado pelo sequndo.

Compreendendo essa forma de atuar e funcionar da Educomunicacdo, causa muito estranhamento a
existéncia de pesquisadores que relacionem essa pratica ao simples uso ou aperfeicoamento tecnoldgico por
parte dos docentes.

Ou seja, o educador precisa se aperfeicoar para conseguir, junto aos estudantes, ler/perceber o mundo. Dessa
forma, como se percebe, existe o entendimento da relagdo horizontal de comunicagio/educagio proposta por
Freire.

Neste sentido, em uma visdo mais critica,

as tecnologias devem estar a servico da comunidade, e ser gerida de maneira democratica.
Proporcionando a percepcdo de dominar as linguagens da comunicacdo e expandindo a capacidade de
produzir informacdes e ndo apenas consumir desenvolvendo uma formacdo continua de cidaddos
comprometidos e criticos a construgio de uma sociedade mais ativa e participativa (SILVA; SILVA, 2013, p.
3)

052
Transformagées possiveis



Ou seja, "o individuo ¢ inteligente porque ele faz. As tecnologias, como subprodutos da técnica, ganham,
assim, nova dimensao, representando a evolucdo ou o retrocesso do modo de o ser humano estar no mundo”
(SOARES, 2014, p. 22).

Ea acdo possivel dos agentes envolvidos no processo de Educomunicacéo reside, portanto, como ja citado, na
participacéo efetiva e ativa no aprendizado-ensino. Participagao essa que, por base, precisa estar nivelada a partir
do conhecimento ja obtido pelos estudantes para, posteriormente, enriquecer a sua propria nog¢ao de mundo.

Assim, apos o exposto nesse artigo, podemos perceber que, como argumenta Ismar Soares (2011), a
Educomunicacdo necessita de um espaco dialogico, participativo e com gestdo compartilhada das tecnologias e
conhecimentos para funcionar.

Portanto, ndo se pode aceitar a ideia de que a Media Education pode ser encarada como um processo que parte
da academia e vai aplicar a teoria necessaria para a escola ou sociedade, enquanto a Media Literacy pensa os
jovens como objetos a se tornarem estatisticas para oferecer resultados para melhoria da teoria. O modelo latino-
americano propde que s se existem sujeitos através do didlogo e, portanto, sociedade e academia dialogam
constantemente para se inventar e reinventar teorias para transformar a realidade.”

As aulas de Historia no Programa Autonomia

0 que se percebe na analise das teleaulas e do livro de Histdria € que os materiais didaticos inovadores para a
década de 1980 foram pouco transformados para a geracdo do século XXI.

Desse modo, considerando a historia do Telecurso, observar essas estratégias de ensino fazem sentido na sua
origem. Pois, criado em 1978, seguia a ideia de que a televisdo pudesse ser educativa para o segundo grau,
primeiramente.

Desse modo, a construcao do livro didatico e das teleaulas do Programa Autonomia se distancia da realidade
doséculo XXl e ficaaquém da do cotidiano dos estudantes. Isso se justifica pela inexisténcia de redes colaborativas
de aprendizagem, pois o livro impresso ndo propde atividades para esse fim e as teleaulas sdo limitadas.

* Por esse entendimento, o didlogo proposto pelos pensadores da Educomunicagéo segue lado a lado com o proposto por Paulo Freire no que concerne a
dialogia. Para Gadotti (1996), biografo e estudioso sobre os escritos freirianos, "o didlogo proposto pelas elites é vertical, forma o educando-massa,
impossibilitando-o de se manifestar. (...) No pensamento de Paulo Freire, o didlogo é uma relagdo horizontal. Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e
confianga. (...) A primeira virtude do didlogo consiste no respeito aos educandos, ndo somente enquanto individuos, mas também enquanto expressoes de
uma pratica social. (...) Outra virtude fundamental é escutar as urgéncias e opgoes do educando. Ha ainda outra virtude: a tolerdncia que € virtude de
conviver com o diferente para poder brigar com o antagonico”. (GADOTTI, 1996, pp. 84-85)
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Também ¢ passivel de critica por ndo construir vinculos entre o conhecimento e os estudantes, menos ainda
vivenciar a cultura. Ainda, por impor o conteudo estudado de maneira unilateral e sem propostas de
investigacdo/pesquisa. Portanto, desrespeita o principio basico do modelo educacional proposto por Paulo Freire
e do que se entende por Educomunicacéo.

Portanto, a Analise de Conteudo € utilizada por considerar que ela "consiste em desmontar a estrutura e os
elementos desse contetido para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua significancia” (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p. 214) dentro do material para

explicar e sistematizar o contetido da mensagem e o significado desse conteudo, por meio de dedugdes
logicas e justificadas, tendo como referéncia sua origem (quem emitiu) e o contexto da mensagem ou os
efeitos dessa mensagem (OLIVEIRA; ENS; ANDRADE; MUSSIS, 2003, p. 3-4)

Desse modo, a estratégia do emparelhamento™ foi escolhida por permitir o cruzamento da pratica do
Programa Autonomia com as teorias de Paulo Freire, da Educomunicacdo e do que se compreende como
adequado no ensino de Historia.

Assim, as teleaulas, foco de nossa analise comunicacional, sdo estruturadas com uma breve apresentacdo do
tema, quase como uma introducdo. Apos isso, um narrador informa o numero da teleaula e utiliza-se uma
abertura padréo.

As teleaulas possuem esquetes para exemplificar ou mesmo ilustrar falas e quadros fixos, como: 'dicionario’,
quando pessoas das ruas leem a definicdo de determinada palavra; 'vamos pensar um pouco', quando aparece
uma narrativa sintese do discutido até entfo; 'revisdo', quando se revida aquela teleaula, e a fala de um
historiador sobre determinado tema, basicamente.

Os conteudos propostos foram separados em cinco grandes unidades focadas na Historia do Brasil, como
consta na apresentacao do livro didatico e formacéao dos historiadores envolvidos na elaboracdo do material.

Por exemplo, tomemos a teleaula 1 - "Que historia € essa?". A teleaula comeca com um casal heterossexual e
negro dizendo que estara junto na jornada de descobrir o que é a Historia. Apds a narragcdo do numero da teleaula
e da abertura, um taxista, num fusca estacionado, comeca a conversar com a camera e perguntar "que historia é
essa?"

*' 0 emparelhamento (pattern-matching) "supée a presenga de uma teoria sobre a qual o pesquisador apoia-se para imaginar um modelo do fendmeno ou da
situacdo em estudo. Cumpre-lhe em seguida verificar se ha verdadeiramente correspondéncia entre essa construgio teorica e a situacdo observavel,
comparar seu modelo logico ao que aparece nos contetidos, objetos de sua analise” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 227)
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Apos corte de cena, o ambiente muda para uma biblioteca e o titulo da teleaula "Que historia € essa?” aparece
em destaque no meio da tela, enquanto a camera circula pelos corredores repletos de livros. Tudo isso com uma
trilha sonora que instiga uma aventura a ser empreendida.

Entra em cena, entdo, o sequndo personagem da aula: um senhor com vestimenta de detetive que, ao perceber
acamera, vira-se e comeca um dialogo com ela: “- Opa! Até que enfim! Pensei que vocé ndo viesse mais. Enquanto
vocé ndo chegava eu li uma historia muito boa. Escutaso (...)" (TELEAULA 01,0'56"-1'05").

A conversa do detetive com a cimera € repleta de gestuais que tentam transparecer uma conversa aberta, mas
ndo ha abertura para que o professor pare a aula ou mesmo que os estudantes pensem sobre o tema da aula.

A partir desse momento o detetive comeca a narrar a historia de um sabio e tudo é representado atraveés de
esquete sobre o tema. Essa compreensio de narrativa histdrica sofre criticas por se considerar a “permanéncia de
um historicismo que pretensamente reconstitui o passado, mas nio confere formas de reflexdo sobre os
acontecimentos nem fornece condicdes de interpretacdo sobre deles” (BITTENCOURT, 2011, p. 144).

A partir do esquete, como um exemplo, inicia-se o debate sobre método e sua defini¢do segundo o dicionario.
Com a definicao lida, volta-se ao esquete para mostrar como aquela situacdo exemplifica o conceito.

Em nenhum momento os estudantes sdo convidados a propor uma reflexdo sobre o que seria 0 método ou
como o sabio da historia fez sua investigacdo, cabendo ao detetive fazer a afirmacao de que ocorreu um processo
de analise a partir de fontes.

Novamente um corte, e retorna o casal de apresentadores. Eles falam afirmac¢des mais académicas sobre o que
faz e como faz o historiador. Apos a apresentacao do trabalho historiografico, propdem uma reflexdo sobre o que
seriam as fontes histéricas através de um quadro do programa chamado "Vamos pensar um pouco?".

Nesse quadro um narrador descreve e exemplifica o trabalho do historiador de maneira objetiva e ilustrada
com imagens de apoio que confirmam/exemplificam o que ele fala. Também é convidado aos estudantes que
facam esse trabalho sobre seus bairros, mas sem uma elaboracdo de métodos para tal.

“Um pressuposto basico e fundamental é a articulagdo entre método e contetdo” (BITTENCOURT, 2011, p. 107)
e, portanto,

em Historia, ndo se entende como apreensdo de conteudo apenas a capacidade dos alunos em dominar
informacdes e conceitos de determinado periodo histérico, mas também a capacidade as criancas e jovens
em fazer comparacdes com outras épocas, usando, por exemplo, dados resultantes da habilidade de leitura
de tabelas, graficos e mapas ou de interpretagdo de textos (BITTENCOURT, 2011, p. 106).

Apos, o historiador Jaime Pinsky aparece com um entendimento contemporaneo do que seria a Historia e seu
estudo.
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Todos somos seres historicos. Cada um de nds é um ser historico. E um equivoco achar que a historia so se
faz com governantes importantes, com estrelas de cinema ou algo assim. Cada um de nds desempenha o
seu papel! A historia flui, ela estd acontecendo a cada instante, a cada momento, inclusive no momento em
que nds estamos vivendo. Sendo assim, cada um de nos é agente do processo historico. (TELEAULA 01,
05'51"-06'16")

Novo corte, e retorno ao taxista, agora com uma passageira. Toda a apresentacao anterior € sugerida como
uma conversa entre eles, novamente, sem participacdo dos estudantes. A proposta do roteiro € a de convidar para
aobservacgao das ruas e perceber a historia através dos prédios.

Em determinado momento do quadro, o taxista afirma que “A histdria € para um povo, a mesma coisa que a
memoria € para uma pessoa” e isto leva a uma concepgao errada da compreenséo da disciplina.

A questdo da memoria impde-se por ser a base da identidade, e € pela memoria que se chega a historia
local. [Porém], a memoria, entretanto, ndo pode ser confundida com a histéria, como advertem varios
historiadores. As memaorias precisam ser evocadas e recuperadas e merecem ser confrontadas. (..) A
historia (...) exige, na analise das memdrias, um rigor metodoldgico na critica e na confrontagio com
outros registros e testemunhos (BITTENCOURT, 2011, p. 169-170)

Na conclusdo da conversa entre a passageira € o taxista, a ideia de tempo e espago na compreensao historica €
apresentada. E € esse o primeiro assunto tratado paralelamente no livro didatico e na teleaula. Até esse momento,
o livro faz uma breve discussdo sobre sermos datados historicamente através de nossos documentos pessoais.

A partir deste momento, a teleaula se encaminha para a apresentacdo geral das unidades a serem trabalhadas
ao longo das quarenta aulas. Exemplifica, graficamente, a nocdo temporal a partir do calendario gregoriano e a
explicacdo do que seriam os séculos, do mesmo modo que o livro o faz.

Apos a explicacdo conceitual, o detetive retorna para apresentar exemplos e, a todo momento, olha para a
camera, transmitindo o conteudo de maneira unilateral. Ndo sdo oferecidos outros exemplos para que os
estudantes resolvam ou conversem. Graficos sdo apresentados para citar outros exemplos e termina com uma
pergunta retorica: "muito util essa linha do tempo, ndo?"

Os quatro ultimos minutos sdo dedicados a explicar como sera dividida a aula e a proposta metodoldgica do
curso de historia para as séries finais do Ensino Fundamental.

Em outras palavras, a Metodologia Telessala ndo avancou ou problematizou seu conteudo de acordo com a
evolucdo dos estudantes ou das tecnologias. Continua, atualmente, aplicando o mesmo instrumental para jovens
que desconhecem ou jamais tiveram contato com a realidade apresentada.
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E, nesse sentido, deveria ser repensado todo o projeto do Programa Autonomia. Considerar uma realidade
distante e com propostas pedagdgicas que ndo partem do/com o estudante, tende ao fracasso.
Como analisa Circe Bittencourt (2011),

um dos objetivos centrais do ensino de Historia, na atualidade, relaciona-se a sua contribuicdo de
identidades. (..) [E] a construcdo de identidades associa-se a formacdo da cidadania, problema essencial
na atualidade, ao se levar em conta as finalidades educacionais mais amplas e o papel da escola em
particular (BITTENCOURT, 2011, p. 121).

Assim, ndo se pode estabelecer uma metodologia que se pretende como inovadora e eficaz para o século XXI
com ferramentas de acdo e intervencao social limitadas. Permitir ao estudante falar, e propor a partir de sua
experimentacdo de mundo e contato com a midia, garante o enriquecimento da aula enquanto espaco coletivo de
aprendizagem e, também, a apropriacdo da tematica pelo jovem.

Com essa interpretacdo e andlise feita do livro didatico do Programa Autonomia, como analisa Circe
Bittencourt (2011), podemos percebé-lo como um impregnado de valores. Porém, a interacio dos agentes
educacionais com ele ¢ de suma importancia, pois “as interferéncias de professores e alunos também fazem parte
da compreensio do livro didatico” (BITTENCOURT, 2011, p. 302).

Desse modo, a criagiio de um ecossistema comunicativo™ é a chave para fazer funcionar a educagio no século
XXI. Contudo, romper com as praticas tradicionais requer esforco de todos os envolvidos no ambiente escolar e,
também, maior investimento de recursos financeiros para a melhoria da estrutura fisica escolas: aqui reside a
potencialidade da Educomunicacéo e a fraqueza do Programa Autonomia.

Consideracdes finais

Se fosse posta em pratica como fora elaborada, a Metodologia Telessala do Novo Telecurso, seria um avanco
paraaintroducdo de novos instrumentais para a conexao dos campos da Comunicacédo e da Educacéo.

Contudo, o projeto ndo saiu do papel. A pratica existe sem estruturagao das escolas e com a falsa ideia de que a
utilizacdo de midias eletronicas permitiria o avanco da autonomia dos estudantes.

* 0 "ecossistema comunicativo”, proposto por Jesis Martin-Barbero, deve ser entendido como “associado a uma nova economia cognitiva, a qual néo apenas
define o que é conhecimento, mas também especifica os modos como se da a producéo desse mesmo conhecimento” (SOARES, 2014, p. 24).
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O Programa Autonomia ndo garante a experimentagdo, o improviso e a autoexpressao. Tal afirmacao se faz
por nao se perceber a autonomia nas praticas dos estudantes; nem sua experimentacdo com materiais histdricos
ou tecnoldgicos; €, como consequéncia da falta dos dois itens anteriores, a cultura do siléncio permanece como o
destino dasaulasdo programa.

Os jovens sdo expostos a teleaulas ultrapassadas, com encenacdes que pouco dialogam com a realidade
contemporanea e, ainda, a um livro didatico que em nada difere dos demais materiais de ensino tradicional.

Aplicar um video em sala esta longe de se garantir o pleno exercicio da voz pelos jovens e, também, de
possibilitar ao professor mecanismos de trabalho que garantam a execucdo do que se propde a Metodologia
Telessala.

A maioria das escolas estaduais, por experiéncia profissional, ndo tem recursos para de fato garantir o seu
funcionamento cotidiano e, com isso, pouco tem como investir em estruturacdo tecnoldgica para aplicar
programasinovadores que levem em conta a realidade contemporanea dos estudantes.

Os projetos e articulacdes, muitas vezes, partem de acdes das universidades ou da boa vontade de professores
que doam seu tempo livre ou recursos financeiros para que possam, em alguma medida, cobrir o descaso do Estado
com a Educacéo.

Desse modo, compreender o Programa Autonomia como uma saida para a crise que vive a Educacio € de uma
ingenuidade sem precedentes. Primeiro, pelo programa ser falho na sua base tedrica. Sequndo, por ser mais um
espacgo que provoca a expulsdo do jovem ou o seu silenciamento. Terceiro, pela ndo reflexdo sobre o material
didatico proposto. E, por fim, por reduzir os dilemas contemporaneos ao uso de recursos audiovisuais sem permitir
a pratica aosjovens, como pensa a Educomunicacéo.

Portanto, mais uma vez, afirma-se que o Programa Autonomia esta longe de ser uma pratica freiriana ou
propagadora de autonomias, como se intitula no estado do Rio de Janeiro. Ao maximo, pode-se inferir que o
programa atenda ao desejo politico de reduzir os numeros da exclusao escolar gerada pela estagnacdo do modelo
escolar e, assim, servir de plataforma de discurso politico para que venda a ideia da melhoria das estruturas de
trabalho nas escolas estaduais.

Em outra perspectiva, a Educomunicagio encontra-se sem outros rumos a trilhar. Roberto Aparici (2014)
observa a area como necessitando de novos instrumentais para que pare de se repetir conceitualmente. A
ponderacdo feita por Aparici (2014) foi de encontro ao meu pensamento quando, ja ao fim da revisio
bibliografica, me sentia como um animal correndo atras do proprio rabo.

Praticas pontuais de Educomunicagao existem e sdo possiveis de serem analisadas em uma multiplicidade de
objetos e questdes, porém, teoricamente, pouco se acrescenta ao que Ismar Oliveira e os demais pesquisadores da
USP propuseram no comeco do século XXI.
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Proposicoes de como se agir em situagdes diversas ou de como se aplicar a teoria na pratica ficam como
lacunas a serem preenchidas. Talvez, por novos pesquisadores que se formarao nos cursos especificamente criados
para a Educomunicacgdo™ ou, por analise pessoal, a partir ou concomitantemente as agdes praticas de ensino.

Assim, lendo sobre a tematica para analisar o Programa Autonomia, sentiu-se a limitagcdo de propor agoes
efetivas para a transformacéo da referida pratica politica. Mais: temos a compreensédo conceitual proposta pelos
autores latinos nas décadas de 1960/1970 sobre o didlogo e a autonomia; algumas ponderagdes sobre audiéncias
e ecossistemas comunicativos do campo da Comunicacdo, mas falta uma pratica mais efetiva que contemple a
ideia de unir teoria e pratica.

Por enquanto, Educomunicacio ¢ uma teoria com espasmos praticos com objetivos bem definidos: romper
com os preconceitos, refletir sobre os veiculos de comunicacio ou servir de outra metodologia para se ensinar.

Em suma, o cenario é promissor se ponderarmos sobre uma nova geracdo de profissionais que se formam a
partir de sua propria experiéncia audiovisual. E, também, que o primeiro passo para a pratica educomunicativa é a
compreensao de que a sala de aula é um ambiente vivo e com diversas interacdes a serem feitas ou expostas.

Referéncias

APARICI, Roberto. Introdugao: a educomunicacdo para além do 2.0. In: APARICI, Roberto. Educomunicacéo para
além do 2.0.Sao Paulo: Paulinas, 2014. pp. 29-44.

BARZOTTO, Valdir Heitor; GHILARDI, Maria Inés (Orgs.). Midia, Educacéo e Leitura. Sdo Paulo: Anhembi Morumbi:
Associacdo de Leitura do Brasil, 1999.

BATISTA, Roseli Araujo. Midia & Educacao: teorias do jornalismo em sala de aula. Brasilia: Thesaurus, 2007.
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria - fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
BUCKINGHAM, David. The Media Literacy of Children and Young People: A review of the research literature on
behalf of Ofcom. Londres: Ofcom, 2005.

CASTILLO, Daniel Prieto. Construir nossa palavra de educadores. In: APARICI, Roberto. Educomunicacgéo para
além do 2.0.Sao Paulo: Paulinas, 2014. pp. 45-58.

CASTRO, Hebe Maria Mattos de; FREIRE, Américo Oscar Guichard; VENTURA, Dayse Mary do Carmo; XAVIER,
Libania Nacif; LIMA E SOUZA, Ménica; SANTOS, Paulo Roberto Elian dos. Telecurso: Histdria - Ensino
Fundamental. Rio de Janeiro: Fundacio Roberto Marinho, 2008, 376p., volume Unico.

? A Universidade de Sdo Paulo e a Universidade Federal de Campina Grande possuem cursos orientados para a formagéo sobre Educomunicagéo.

059
Transformagées possiveis



FEDOROV, Alexander. Media Education Around the World: Brief History. In: Acta Didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. Disponivel em http://ssrn.com/abstract=2624234, acesso em 02 jun 2016.

FRAU-MEIGS, Divina. Media Education: A Kit for Teachers, Students, Parents and Professionals. Paris:
L'exprimeur, 2006.

FREIRE, Paulo. GUIMARAES, Sérgio. Educar com a midia: novos dialogos sobre educacgéo. Sao Paulo: Paz & Terra,
2011a.

.Extensao ou Comunicac¢ao?. Sao Paulo: Paz &t Terra, 2011b.
. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Sdo

Paulo: Paz & Terra, 2014.
.Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. Sdo Paulo: Paz &t Terra, 2015a.

.Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz & Terra, 2015b.

GADOTTI, Moacir. Paulo Freire: uma bibliografia. Sdo Paulo: Cortez/IPF, 1996.

KAPLUN, Mario. Processos educativos e canais de comunicacao. In: CITELLI, Adilson Odair; COSTA, Maria Cristina
Castilho. Educomunicacdo construindo uma nova area de conhecimento. Sdo Paulo: Paulinas, 2011. pp. 175-188.
LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Tradugdo Heloisa Monteiro e Francisco Settineri. Porto Alegre: Artmed; Belo Horizonte: EditoraUFMQ
1999.

MELO, José Marques de; TOSTA, Sandra Pereira. Midia & Educacao. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.
OLIVEIRA, E.; ENS, R.; ANDRADE, D.; MUSSIS, C.R., Analise de Contetdo e Pesquisa na area de educacdo. Revista
Dialogo Educacional, Curitiba, v. 4,n.9, p.11-27, maiofago. 2003.

PROSPERO, Daniele. Educomunicacdo e politicas publicas: os desafios e as contribuicées para o Programa Mais
Educacio. Dissertacdo de Mestrado ECA/USP. Sdo Paulo, 2013.

RESOLUCAO SEEDUC/ ne 4.295 de 4 de junho de 2009. DIARIO OFICIAL do Estado do Rio de Janeiro. Ano XXXV -
N°099 - Parte |. Rio de Janeiro, sexta-feita - 5 de junho de 2009.

RESOLUCAO SEEDUC/ n° 4.295 de 24 de setembro de 2009. DIARIO OFICIAL do Estado do Rio de Janeiro. Ano XXXV
-N°177 - Parte . Rio de Janeiro, sequnda-feita - 28 de setembro de 2009.

RIO DE JANEIRO. Secretaria de Educagao e Fundagao Roberto Marinho. Orientacdes para o Programa Autonomia.
20009.

SEEDUC-RJ - Secretaria de Estado de Educac¢do do Rio de Janeiro. Disponivel em
<http://www.rj.gov.br/web/seeduc>, acesso em 02 jun 2016.

SILVA, Edielson; SILVA, Maria das Gragas. A Educomunicacéo e sua proposta. In XV Congresso de Ciéncias da

Comunicacdo na Regido Nordeste, Anais, Mossoro, RN, 2013, 11p.

060
Transformagées possiveis



SOARES, Donizete. Educomunicacdo - o que € isto? Sao Paulo: Gens - Instituto de Educacéo e Cultura, 2006.
Disponivel em: <http://www.portalgens.com.br/baixararquivos/textos/educomunicacao_o_que_e_isto.pdf> .
Acesso em 27 Mai.2015.

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagdo: um campo de mediacoes. Comunicacédo & Educacao, Brasil, v. 19,
set./dez., 2000, pp. 12-24.

. Educomunicacao: o conceito, o profissional, a aplicag¢do - contribuicdes para a
reforma do Ensino Médio. Sdo Paulo: Paulinas, 2011.

. Introducéo a edicdo brasileira. In: APARICI, Roberto. Educomunicacéo para
além do 2.0.Sao Paulo: Paulinas, 2014. pp. 7-28.
TELECURSO. Disponivel em: <http://educacao.globo.com/telecurso/>, acesso em 02 jun 2016.

061
Transformagées possiveis






Licenciatura em Educomunicacio: reflexio acerca da grade curricular’

Tatiana Garcia de Carvalho
Roseli Figaro

Introducao

Em 1999, Roseli Figaro e Maria Aparecida Baccega indagaram ao pensador Jesus Martin-Barbero® se era
possivel falar de um campo teorico proprio da comunicagdo e da educacéo, e obtiveram como resposta que este é:

Um campo a construir. Ndo estd construido. (..) E um campo novo, porque apresenta um horizonte
fundamental, os dos novos modos de produgao do conhecimento. Até agora, vimos a comunicacdo como a
que veicula, que faz circular, que reproduz. Pois bem, a partir do computador ja ndo é mais isso. (...) estamos
entendendo que nem a comunicacdo nem a educagao sao mera reproducao ideologica. Ali existe criagdo e
producéo cultural. (MARTIN-BARBERO in CITELLI e COSTA, 2011, p. 209 e 210).

Em 2002, Ismar Soares e a equipe de pesquisadores do Nucleo de Comunicagao e Educacado, NCE, da USP ja
falavam amplamente sobre o novo campo que estaria surgindo.

A tese sequndo a qual um novo campo de intervencdo social vem-se firmando na interface entre
comunicagdo e educacdo, inteiramente voltado para a construcédo de ecossistemas comunicacionais em

' Trabalho apresentado na Divisio Tematica 6 - Interfaces Comunicacionais, da Intercom Junior - XII Jornada de Iniciacio Cientifica em Comunicacdo,
evento componente do XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacéo.
*Entrevista concedida a revista Comunicacio & Educacio, n.15, maiofago.1999.
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espacos educativos, vem sendo defendida pelo NCE - Nucleo de Comunicagio e Educagdo da ECA/USP a
partir de pesquisas desenvolvidas no decorrer dos Ultimos cinco anos. A mais importante destas pesquisas
realizou-se entre 1997 e 1999, junto a uma amostragem de 172 especialistas de 12 paises da América
Latina. (SOARES, 2002, p. 2)

Dessa forma, desde entdo a educomunicacgéo € conceituada como:

Um conjunto das acdes inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliacdo de processos, programas e
produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos, em espacos educacionais ou
virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das acdes educativas, incluindo as
relacionadas ao uso de recursos da informag¢do no processo de aprendizagem. Em outras palavras, a
Educomunicacéo trabalha a partir do conceito de gestdo comunicativa (SOARES in MELLO, 2016, p.39).

Portanto, identifica-se uma série de demandas que ndo competem exclusivamente ao campo da educacéo,
tampouco exclusivamente ao da comunicacdo, sendo necessaria a construcdo de uma interface que possa
relacionar as demandas desses dois campos. Esta nio surge com o intuito de ocupar o espaco historicamente
designado aos dois campos dos quais nasce, mas de “estudar as ocorréncias de interface entre ambos”, visando
assim atuar a partir das premissas do “protagonismo dos sujeitos sociais, do didlogo e da gestdo compartilhada dos
processos de producdo midiatica” (MELLO, 2016).

A Revista Comunicagcdo & Educacdo ¢ uma das grandes responsaveis por difundir a producdo de
conhecimento nesta interface. Também o governo brasileiro, nas trés esferas — unido, estados e municipios -, vem
incluindo o conceito "educomunicacdo” com projetos e como politica publica; muitos afirmam serem
educomunicadores por sua pratica diaria com os processos nessa interface na sociedade civil, como membros de
ONGs, por exemplo. E, ¢ em 2011, que o departamento de Comunicacdes e Artes da ECA inicia uma Licenciatura na
Universidade de Sdo Paulo, voltada inteiramente para a formacdo do educomunicador, tendo atualmente
profissionais ja graduados na area.

Ouseja, 0 salto de 1999 para 2016 é significativo. Pode-se dizer que hoje o campo ainda esta em construcédo, no
entanto, mais encorpado, maduro e subsidiado por fundamentos teérico-metodologicos construidos por meio de
experiéncias, usos e exercicios em dialogo com a comunidade académica e com os movimentos sociais. Além disso,
alguns desafios mudaram. Outrora a televisdo e os radios eram os carros-chefes das duvidas quanto a
implementacdo das tecnologias de comunicacdo na educacdo; hoje as midias tradicionais ainda sdo tema, mas os
desafios da internet ganharam espaco nas preocupacoes e entusiasmo dos comunicadores e educadores. Ja no
inicio do século XXI podia-se, entao, perceber a necessidade de estudos sobre as novas tecnologias na interface
comunicacidofeducacio.
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Neste novo século as novas tecnologias de informagdo, ao mesmo tempo que abrem uma série de
possibilidades para um intercdmbio mais eficiente e variado de conhecimentos, revelam também um
cenario preocupante para o futuro de nossas sociedades. E um cenario preocupante porque, quanto mais
beneficio e promessa de desenvolvimento humano podemos inferir das novas tecnologias, mais esferas da
vida cotidiana, politica, econdmica, profissional, cultural e social sdo afetadas e, portanto, requerem mais
nossa atencéo. (...) A transformagdo da demanda social por novas tecnologias é um processo longo e dificil,
s6 sendo possivel através de uma educacao diferente das sociedades que, entre outros objetivos, esteja o
de fortalecer sua propria cultura. (OROZCO—GOMEZ in CITELLI E COSTA, 2011.p. 160 e 165).

Entretanto, embora alguns desafios tenham mudado, outros permanecem os mesmos e sao perseguidos
fortemente pelos pesquisadores e estudantes da Licenciatura em Educomunicacdo, como: a mudanga do modelo
tradicional de educacdo no Brasil. Antes, "0 saber vinha desde o primario até a universidade, legitimado
socialmente. Hoje, o saber legitimado socialmente passa por muitos lugares” (MARTIN-BARBERO, 1999).

Transformar a pedagogia tradicional vigente supde, entre outras coisas, primeiro mudar o ponto de
partida e o ponto de chegada. Isto ¢ alterar o enderecamento do processo educativo no seu conjunto. (...) A
escola, em nova perspectiva, ja ndo seria o centro depositario do conhecimento e do saber, mas teria que se
transformar em centro de reconhecimento e articulacdo de multiplos conhecimentos e informacdes que
circulam usualmente, para orientar os educandos sobre como associa-los para seus fins de aprendizagem.
(OROZCO-GOMEZ in CITELLI E COSTA, 2011.p. 170 € 171).

Uma das missdes da escola deste século € preparar os educandos para a leitura critica da midia, a fim de que
sejam autonomos, criticos, inovadores frente a uma sociedade que massifica estruturalmente (MARTIN-
BARBERO, 2000). A perspectiva é de que todos sejam sujeitos multidimencionais (TODA Y TERRERO, 1995). Uma
vez que, numa educacdo em que o educando ndo € valorizado, sendo colocado apenas em moldes pré-
determinados em vez de viver um processo de crescimento e maturacgio de sua liberdade, ird amadurecer a sua
submissio a qualquer tipo de poder (MARTIN-BARBERO, 1999).

A Licenciatura em Educomunicacdo sendo um curso com um grande compromisso com a sociedade, que
acredita na mudanca do modelo de educacio a partir do trabalho em conjunto com a comunicacéo, atua em
diferentes areas de intervencéo, como a educacdo para a comunicacao:

A Educacéo para Comunicagio (especialmente desenvolvida na América Latina) significa: educacéo para
uma comunicagdo democratica, participativa e alternativa na escola e na sociedade civil; especialmente
por aqueles que ndo podem desfrutar dos seus direitos e estio privados de poder. (MARTINEZ DE TODA Y
TERRERO in CITELLI e COSTA, 2011. p. 155).
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Atua na mediacdo educomunicativa das tecnologias - correspondendo a demanda levantada por Martin-
Barbero e Orozco-Gomez -; na expressdo comunicativa por meio das artes; na gestdo da comunicacio nos espagos
educativos; na producdo midiatica, cultural e educativa e na reflexdo epistemoldgica sobre o novo campo, que
esta muito mais estruturado e subsidiado que em 1999, mas ainda, pode-se concordar com Martin-Barbero esta
em construcio’.

Portanto, do contexto de novidade que ronda o curso iniciado na ECA em 2011 e que foi reconhecido pelo
Conselho Estadual de Educacdo em 2015, € uma demanda estudar o que se tem feito nessa graduacéo e de que
maneira esta sendo feito. Além disso, como exposto, a Licenciatura em Educomunicagdo € um curso com alta
carga de expectativa tanto da sociedade civil - de onde a educomunicacdo emergiu — quanto dos pesquisadores
que lutaram para que esta graduacdo existisse na maior Universidade da América latina, o que reforca a
necessidade de acompanhamento do andamento dele. Por este motivo o LABIDECOM - Laboratério de Inovacéo,
Desenvolvimento e Pesquisas em Educomunicacdo - propds acompanhar o desenvolvimento da estrutura
curricular do curso.

Metodologia

Para que os objetivos fossem alcancados foi adotada a bibliometria como metodologia de pesquisa. Como
contam Araujo e Alvarenga (2011, p.53) o termo foi cunhado por Paul Otlet em 1934. Otlet define bibliometria
como “(...) o meio de quantificar a ciéncia, utilizando-se da aplicagio estatistica nas fontes de informacédo"” Os
autoresainda levantam questoes a que a bibliometria pode responder e as quais instigam a feitura da pesquisa.

Como produtos da ciéncia, as publicacdes se constituem, sem duvidas, em instancias privilegiadas para o
estudo do comportamento de dada disciplina ou campo cientifico, sob os mais variados aspectos,
respondendo diferentes questdes: quais sdo as frentes de pesquisas desse campo, considerando-se
diferentes variaveis, pesquisadoresfautores, instituicdes ou temas; quais sio os padrées de comunicacio
entre seus pares, tais como os tipos de canais preferidos e as parcerias; quais sdo as bases epistemologicas
em que se fundamentam suas pesquisas: autores, titulos cléssicos, linguas, paises, datas, dentre outras.
Séo, portanto, os estudos de natureza bibliométrica fontes de grande proveito e fecundidade para se

conhecer e analisar um campo cientifico. (ARAUJO e ALVARENGA, 2011. p. 56).

* Os eixos tematicos citados foram retirados do documento de inscri¢do do Laboratorio de Inovagéo, Desenvolvimento e Pesquisas em Educomunicagéo -
LABIDECOM no Programa de Incentivo a Pesquisa da Pro-Reitoria de Pesquisa/USP, e fundamentam os eixos formativos do Projeto Pedagdgico da
Licenciatura em Educomunicacédo da ECA-USP.Disponivel em :
http://www.cca.eca.usp.br/sites/cca.eca.usp.br/files/pictures/projeto_pedagogico_educomunicacao.pdf Acesso: 23/02/2016.
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Tendo em vista os preceitos metodoldgicos do estudo bibliométrico e o objetivo de verificar os fundamentos
tedricos e epistemoldgicos da Licenciatura em Educomunicacéo, derivando dai sua contribuicdo ao campo da
inter-relacdo comunicacido/educacéo, foi realizado um levantamento das obras que compéem a bibliografia do
curso, a partir da bibliografia basica de cada disciplina que consta no Jupiter (Sistema eletrénico que contém os
dados dos cursos de Graduagdo da USP). A relagcdo dessas obras foi matéria-prima deste estudo. Colocadas em
tabelas e graficos trouxeram respostas a problematica da pesquisa.

Romancini (2010) ajuda a justificar a escolha da analise das bibliografias para se pensar o curso:

Essa rede constituida por citacOes possui certa arquitetura, capaz de revelar alguns padrbes e
caracteristicas de um grupo. E esse aspecto que enseja possibilidades de uso das citacdes no estudo da
ciéncia de maneira mais ampla, pois o nivel micro (a citacdo) conecta-se com o macro (o sistema cientifico
da qual faz parte). ROMANCINI (p.20.2010)

Considerando uma aula como um texto, ou ainda, uma disciplina como um texto, este texto é formado a partir
da citacdo de outros textos. Ou seja, a bibliografia € o coragdo de uma disciplina, a partir do qual alunos e
professores dardo forma ao corpo, um novo corpo a cada semestre, mas sempre com o coracdo pulsante. Ninguém
se reduz ao coragdo, mas ele é necessario para a sobrevivéncia. Romancini (2011), ao citar Cronin (1984), traz a
ideia de que "As citacOes sdo inseparaveis de seu contexto e suas condicoes de producdo, bem como de seu
conteudo”. Assim, nesta pesquisa, embora os dados possam ser analisados friamente, pela pura e simples citagdo
bibliografica, sabe-se que cada professor trabalha a bibliografia escolhida de diferentes maneiras, trazendo-a
para o seu contexto e fazendo relacdes particulares.

Para que se entenda melhor os resultados encontrados, € preciso conhecer o objeto de pesquisa: a grade da
Licenciatura em Educomunicacao. O curso conta com 8 semestres ideais - podendo-se estender ao maximo de 12.
Estes semestres se estruturam em 31 disciplinas obrigatarias, destas 3 (trés) sdo da Faculdade de Educacéo (FE) e
28 da Escola de Comunicacoes e Artes (ECA). Sdo 16 os créditos’ de optativas livres que o aluno deve realizar, e
duas disciplinas eletivas que também devem ser escolhidas num leque de 8 disciplinas da Faculdade de Educacao.
Os licenciandos cumprem 480 horas de estagio em escolas, os quais se dividem entre disciplinas da ECA e da FE.
Além disso, contam com incentivo da coordenacdo para realizar 14 horas de imersao por semestre nas disciplinas
de AACC Il e Il (Atividades Académicas Cientificas e Culturais). As imersdes caracterizam-se como um momento em
que o aluno tem contato com um projeto pratico de educomunicacdo, tanto dentro como fora da USP.

“ Um crédito equivale a uma aula hora aula por semana.
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Resultados

A partir do levantamento das obras utilizadas como referéncias nas disciplinas da Licenciatura em
Educomunicacdo, foi feita uma tabulacao de todos esses titulos em formato de lista, totalizando quatrocentos e
vinte e sete, 427, obras - sendo que dentre essas obras ha repeticdo de obra e de autor, pois diferentes disciplinas
estudam o mesmo titulo. Dessas obras, 427, contam-se trezentos e quarenta e nove, 349, autores. A partir do
numero levantado, passou-se a impor alguns filtros a essa grande lista. O primeiro foi o rankeamento dos autores
com mais aparico dentre 0s 349. 0 niimero minimo de apari¢des considerado foi quatro’, 4, dessa forma chegou-
se a um total de dezesseis, 16, autores mais utilizados pelas disciplinas. Para que a informacéo fosse mais precisa,
pesquisou-se o numero de obras de cada um desses autores que sao utilizadas no curso e o numero de disciplinas
em que elas aparecem. O grafico | representa a realidade encontrada.

Grafico | - Autores com mais aparicoes nas disciplinas
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Tém-se entdo como autores mais citados: Ismar de Oliveira Soares; Maria Cristina Castilho Costa; Adilson
Citelli; Edgar Morin; Jesus Martin-Barbero; Maria Aparecida Baccega; Mario Kaplun; Genésio Zeferino da Silva

° A escolha do nimero de quatro apari¢des como um filtro para anélise se deu pelo fato de este ser o Ultimo nimero com mais recorréncia de repeticdes. Ou
seja, abaixo de quatro vezes os autores aparecem uma ou duas vezes, o que ndo é relevante para a analise.
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Filho; Maria Immacolata Vassallo de Lopes; Paulo Freire; Maria de Lourdes Motter; Lilian Bhruna Pinho Andrade;
Menga Liidke; Luci Ferraz de Mello, Philippe Perrenoud; Claudemir Edson Viana.

Depois de se quantificar a citacdo de autores, o foco se voltou as obras: quais seriam as obras mais revisitadas
pelas disciplinas. Chegou-se a quatro obras que podem ser vistas no grafico Il

Grafico Il - Obras mais utilizadas nas disciplinas do curso

obras

Numero de disciplinas

A: CITELLI, Adilson; COSTA, Maria Cristina C. Educomunicacédo. Construindo uma nova area de conhecimento. Sdo
Paulo: Paulinas, 2011.

B: SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagao. O conceito, o profissional, a aplicacdo. Ed. Paulinas. 2011.

C: LOPES, Maria Immacolata Vassalo. Pesquisa em Comunicag¢ao. Sdo Paulo, Editora Loyola. 1999.

D: SILVA FILHO. Genésio Zeferino da. Educomunicacdo e sua metodologia: um estudo a partir de praticas de ONGs
no Brasil. Tese (doutorado). Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo. 2004
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Comecou-se a perceber, no desenrolar da pesquisa, que algumas obras eram revisitadas por algumas
disciplinas em especial, enquanto outras disciplinas ndo tinham esse carater aglutinador, tendo uma bibliografia
mais especifica. Dessa forma, deu-se inicio a pesquisa sobre esse nucleo de disciplinas que aglutina tais
bibliografias. O grafico Il foi construido como um disparador para a analise desse possivel grupo aglutinador.

Grafico Il - As disciplinas em que os autores mais utilizados aparecem
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O critério adotado para cruzar as informacoes deste grafico e visualizar quais disciplinas formam esse nucleo
aglutinador da Licenciatura em Educomunicacao foi a porcentagem de aparicdo desses autores recorrentes na
bibliografia da disciplina, tendo como critério o minimo de 33% da composicdo da bibliografia, em outros termos:
um terco da bibliografia®. Ou seja, no grafico nota-se que a disciplina Teorias da Comunicacio apresenta uma

° Aescolha de tal critério se deu por acreditar que uma disciplina que dedica um terco (ou mais) de sua bibliografia para um conjunto especifico de autores
deve ser identificada dentro de um mesmo rotulo que outras disciplinas que fazem o mesmo. Uma vez que um terco € uma quantidade significativa de uma
bibliografia.
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citacdo de um autor recorrente - Citelli -, no entanto, como esta citacdo ndo corresponde a 33% ou mais da
bibliografia da disciplina, ndo foi considerado que Teorias da Comunicacdo componha o nucleo aglutinador.
Fundamentos Epistemoldgicos da Educomunicacgao: 26 titulos no total; 21 titulos dos autores recorrentes; 6
titulos de outros autores. 80,7% da disciplina € composta pelos autores recorrentes. Conclusdo: compde o nucleo
aglutinador.

Dar-se-a sequéncia a essa investigacao colocando apenas os numeros, na mesma sequéncia logica do exemplo
acima.

Metodologia do Ensino de Comunicacdo: 21 total; 8 recorrentes; 13 outros. 38%

Metodologia do Ensino de Educomunicacdo: 25 total; 8 recorrentes; 17 outros. 32%

Procedimentos de Pesquisa em Educomunicacao: 15 total; 6 recorrentes; 9 outros. 40%

Gestdo da Comunicacdo nos Espacos Educativos: 37 total; 17 recorrentes; 20 outros. 45,9%
Atividades Académicas Cientificas e Culturais I: 7 total; 2 recorrentes; 5 outros. 28,5%

Atividades Académicas Cientificas e Culturais Il: 16 total; 8 recorrentes; 8 outros. 50%

Atividades Académicas Cientificas e Culturais Ill: 17 titulos; 9 recorrentes; 8 outros. 52,9%
Atividades Académicas Cientificas e Culturais IV: 8 titulos; 5 recorrentes; 3 outros. 62,5%
Educomunicacao na Organizacao da Sociedade Civil: 17 titulos; 6 recorrentes; 11 outros. 35,2%
Linguagem Verbal nos Meios de Comunicacéo |: 13 titulos; 4 recorrentes; 9 outros. 30,7%
Linguagem Verbal nos Meios de Comunicacdo Il: 16 total; 7 recorrentes; 9 outros. 43,7%
Procedimentos Educomunicativos em Educacdo a Distancia I: 14 titulos; 2 recorrentes; 12 outros. 14%
Procedimentos Educomunicativos em Educacdo a Distancia ll: 10 titulos; 1 recorrente; 9 outros. 10%

Por fim, pode-se inferir que o nucleo aglutinador das bibliografias recorrentes da Licenciatura em
Educomunicacdo € formado pelas disciplinas: Fundamentos Epistemologicos da Educomunicacdo, Metodologia
do Ensino de Comunicagdo, Procedimentos de Pesquisa em Educomunicacdo, Gestdo da Comunicacdo nos
Espacos Educativos e Atividades Académicas Cientificas e Culturais II, [ll e IV e Linguagem Verbal nos Meios de
Comunicacéolll.

Tendo descoberto essa categorizacdo, a analise voltou-se as outras dezenove disciplinas que nédo se
encaixavam no nucleo aglutinador. A fim de encontrar novos nucleos e entender a maneira como elas se
organizam, cruzou-se a bibliografia de todas em busca de congruéncias. A partir desse método descobriram-se
trésrealidades distintas:

" Com "dialogo”, "conversa” e "ligacio”, neste ambito, quer se dizer uso da mesma bibliografia em diferentes disciplinas.
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1. Ha disciplinas que nio dialogam’ com nenhuma outra;

2. Hadisciplinas que dialogam com apenas uma ou no maximo duas disciplinas;

3. Ha disciplinas que dialogam com disciplinas do nucleo aglutinador e também com uma ou mais disciplinas

distintas.

Apos essa descoberta, foram atribuidas categorias a cada um desses trés grupos. Para elucidar ainda mais como
essas disciplinas e esses nucleos atuam na grade curricular do curso, na tabela a sequir € possivel entender a
distribuicdo dos semestres.

Legenda por cor e definicdo

Aquelas que apresentam mais de 33% da bibliografia formada pelos dezesseis

Nucleo Aglutinador
autores recorrentes.

Aquelas que contém no minimo um autor dos dezesseis mais recorrentes,
ou seja, se ligam com disciplinas do nucleo aglutinador, e também se ligam
com uma ou mais disciplinas que ndo compde o nucleo aglutinador.

Aquelas que se ligam com apenas uma ou duas disciplinas.

Aquelas que nao se ligam com nenhuma disciplina, além de si mesmas.

Distribuicdo das disciplinas pelos semestres de acordo com a categorizacio

Disciplinas obrigatodrias

1° Periodo Ideal

CCA0282 | Teorias da Comunicacdo

CCA0284 | Midia e Sociedade

CCA0288 | Linguagem Verbal nos Meios de Comunicacao |

CCA0298 | Atividades Académicas, Cientificas e Culturais |

CCA0303 | Praticas Laboratoriais em Multimidia
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2° Periodo Ideal

CCA0285 | Midia, Arte e Educacdo _

CCA0287 | Fundamentos Epistemoldgicos da Educomunicacéo Nucleo Aglutinador
CCA0289 | Linguagem Verbal nos Meios de Comunicacéo Il Nucleo Aglutinador
CCA0290 | Tecnologias da Comunicacdo na Sociedade Contemporanea _
CCA0299 | Atividades Acad€micas, Cientificas e Culturais Il Nucleo Aglutinador

3° Periodo Ideal

CCA0296 | Producédo de Suportes Midiaticos para a Educacéo

CCA0297 | Educomunicacdo nas Organizacoes da Sociedade Civil

CCA0300 | Atividades Académicas, Cientificas e Culturais Ill Nucleo Aglutinador

4° Periodo ldeal

CCA0278 | Comunicacao, Subjetividade e Representacoes

CCA0291 | Metodologias para a Pesquisa Cientifica em Educomunicacio

CCA0301 | Atividades Académicas, Cientificas e Culturais IV Nucleo Aglutinador

CCA0306 | Legislacdo e Etica no ambito da Educomunicacao

Disciplina Ministrada

EDM0400 | Educacdo Especial, Educacdo de Surdos, Lingua Brasileira de Sinais
na FE USP

5° Periodo Ideal

CCA0304 | Procedimentos Educomunicativos em Educacao a Distancia |

CCA0307 | Gestdo da Comunicacdo no Ambito dos Espacos Educativos Nucleo Aglutinador

CCA0316 | Metodologia de Ensino da Com. com Estagio Supervisionado Nucleo Aglutinador

CRP0441 | Comunicacéo Publica
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6° Periodo Ideal
CCA0305 | Procedimentos Educomunicativos em Educacao a Distancia Il
CCA0308 | Metodologia de Ensino da Educom. com Estagio Supervisionado

Producdo Audiovisual no Contexto das Novas Midias, do Novo
CRP0415 .

Social, e das Empresas e Instituicoes

Disciplina Ministrada
EDM0463 | Politica e Organizacdo da Educacdo Basica no Brasil P
na FE USP
Disciplina Ministrada
EDM0402 | Didatica
na FE USP

7° Periodo Ideal
CCA0269 | Comunicacdo, Culturas e Diversidades Etnico-Sociais

Procedimentos de Pesquisa em Educomunicacdo com Estagio , .
CCA0319 Nucleo Aglutinador

Supervisionado
8° Periodo Ideal

Trabalho de Conclusdo de Curso (Aulas de Orientacéo,
CCA0310

realizacdo e defesa)

Por fim, como ultimo elemento de analise quantitativa da estruturacdo da grade curricular, tem-se o grafico

V.

Grafico IV -

Disciplinas categorizadas pela bibliografia

Nucleo Aglutinador
I Nucleo Médio
I Dispersao
Il Extrema Dispersdo
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Apos ter se chegado a este quadro a respeito da organizacdo da grade curricular da Licenciatura em
Educomunicacéo, a pesquisa voltou-se a qualificacdo de tais resultados. O método adotado foi a entrevista
presencial e de perguntas abertas com os oito professores e professoras que ministram vinte e duas das vinte e oito
disciplinas do curso. A selecao dos entrevistados foi feita por meio do seguinte critério: foram excluidos os
professores que ministram apenas uma disciplina e em seguida os oito restantes foram categorizados de acordo
com a maioria de disciplinas em que era o docente responsavel. Dessa forma, trés dos entrevistados enquadravam-
se nas disciplinas do Nucleo Aglutinador, trés no Nucleo Médio, um na Dispersio e uma na Extrema Dispersio. E
importante frisar que nenhum dos entrevistados teve contato com os resultados da pesquisa antes da entrevista.

As perguntas feitas igualmente a todos os entrevistados foram: 1) O(A) senhor(a) conhece a estrutura
curricular da Licenciatura em Educomunicacdo e a respectiva grade de disciplinas? a. Poderia falar um pouco
sobre ela? 2) Como as suas disciplinas se relacionam com as demais disciplinas do curso? a. Por favor, fale sobre
cada uma separadamente. 3) O(A) senhor(a) sabe quais sdo os autores mais utilizados pelos professores do curso?
a. Quais o(a) senhor acha que sdo os autores mais importantes? 4) Como os autores trabalhados em sua disciplina
dialogam com os autores mais utilizados no curso? a. Quais sio as aproximacdoes e os distanciamentos? 5) Qual a
intencdo/objetivo de formacéo de sua disciplina a partir dos autores escolhidos?

A hipotese da qual esta pesquisa partiu para as entrevistas era de que uma disciplina é o reflexo intimo da
ideologia, visdes de mundo e preferéncias de um professor, baseado em sua pesquisa. Por este motivo, acreditava-
se que era possivel abstrair a relacdo professor - curso para fazer um paralelo da relacdo disciplinas que ele
ministra - grade curricular. Em outras palavras, esperava-se encontrar professores que acreditariam que o aluno
deve ter aprofundamento nos autores precursores da educomunicacdo, como professores das disciplinas do
nucleo aglutinador, por exemplo.

A analise das entrevistas por meio da metodologia de Analise de Contetdo, “compreendida como um conjunto
de técnicas de pesquisa cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento” (CAMPQS, 2004),
mostrou que as respostas dos professores corroboraram o resultado encontrado na pesquisa quantitativa. Os
professores tém consciéncia do papel de suas disciplinas no contexto geral.

Os que sdo do Nucleo de Dispersio e Extrema Dispersao intencionam proporcionar outro olhar aos estudantes
e ndo desejam dialogar com o Nucleo Aglutinador. Como evidenciado na fala da professora das disciplinas "Midia
e Sociedade” e "Midia, Arte e Educacdo”, da Extrema Disperséo:

Eu tenho procurado introduzir novas perspectivas, porque eu acho que ha uma grande coesdo em torno da
ideia do dialogo, da ideia da negociacdo de sentido, do monopo6lio dos meios de comunicacao, das
desigualdades sociais em torno da distribuicdo da fala, eu acho que esse lado da educomunicacéo esta
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muito bem sustentado. Entao, eu tenho procurado introduzir outros autores, outras perspectivas, como a
da percepcdo e da conexao, da ficcdo e da racionalidade, da sensibilidade e do desenvolvimento humano.
(COSTA, 2016).

Enquanto os do Nucleo Aglutinador veem necessidade de criar raizes com autores basilares da
educomunicagao para a construcao do campo epistémico. Como coloca a professora de “Gestdo da Comunicagao
nos Espacos Educativos”: "Gestdo € uma disciplina de resgate e aprofundamento das areas de intervencao da
educomunicacdo.” (LAGO, 2016). Ao falar sobre a disciplina Fundamentos Epistemoldgicos da Educomunicacéo, o
professor demarca o lugar desta no Nucleo Aglutinador, a partir de sua fungio de ancoramento das bases teoricas
nosautores recorrentes.

Epistemologia [Fundamentos Epistemologicos da Educomunicacéo] cumpre um papel muito importante
nesse primeiro bloco teorico. Articula com a disciplina de Teorias da Comunicacéo, sendo uma sequéncia
dela: é um aprofundamento com foco na educomunicacéo. (VIANA, 2016).

Por fim, os do Nucleo Médio buscam dialogar com os autores recorrentes, mas sempre trazendo novas
perspectivas para além deles. O professor de “Procedimentos Educomunicativos em Educacao a Distancia | e II",
que sdo disciplinas do Nucleo Médio, demostra o papel dialdgico destas que se ligam com os autores recorrentes
muito trabalhados pelas disciplinas do Nucleo Aglutinador e ao mesmo tempo trazem outros autores.

Ha a bibliografia fundante, mas [a disciplina] trabalha com autores especificos da producio midiatica e a
questdo: educacdo e tecnologia. Por exemplo, em EAD ha uma problematizacéo de Kaplun com outros
autores especificos. Nas minhas disciplinas eu tenho que unir a educomunicacdo que esta amparada numa
base de autores da década de 90 com autores muito recentes ou que estdo surgindo. (CONSANI, 2016).

Anilise e Consideracoes Finais

A construcdo de um curso de graduacdo a partir de uma area nascida no seio da sociedade civil ¢ um grande
desafio. Como levar para a sala de aula da Universidade o estudo das praticas ja existentes? Como legitimar a area
de interface sem cristaliza-la em um paradigma? Questdes ndo faltam. Assim como néo falta dedicacio para que
o0 curso prossiga da melhor maneira. A pesquisa indicou quais sdo os autores € obras recorrentes € Como 0 curso
esta estruturado frente a bibliografia das disciplinas. Espera-se que a partir dessa pesquisa a grade possa ser
repensada sempre tendo em vistas a melhor formacao do educomunicador.
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Percebeu-se a repeticdo exacerbada de alguns autores e a falta de outros, principalmente do campo da
educacgdo. Assim como a repeticdo em alto nimero de algumas obras. No entanto, a pesquisa verificou também
certa logica na organizagao interna dessas quatro categorias de disciplinas e na distribuicdo destas ao longo da
formacao do aluno no curso.

O Nucleo Aglutinador contém disciplinas nédo tradicionais da area da comunicacdo ou da educagdo, séo
disciplinas novas com formulag¢des que atendem a inter-relagcdo: estdo no campo dos fundamentos da
educomunicacdo, das metodologias da educomunicacéo, da gesto, e das atividades académicas; as disciplinas do
Nucleo Médio sdo de formacdo fundante da area da comunicacio, dizem respeito as teorias, linguagens,
tecnologias, ensino a distancia; as disciplinas de Dispersdo e de Extrema Dispersdo confluem para as interfaces
com as artes, da subjetividade, aos estudos da diversidade social. Sdo disciplinas novas também para o campo da
comunicacgao e estdo em sintonia com as novas tendéncias dos estudos dos problemas e temas contemporaneos.
Quanto a distribuicdo dessas categorias ao longo dos semestres: o primeiro semestre ¢ aquele que apresenta o
panorama. E, a partir do sequndo semestre, percebe-se claramente o tema da educomunicac¢io mais presente com
a distribuicdo dos quatro tipos de disciplina, fazendo-se uma mescla das disciplinas ao longo dos semestres.

Esta pesquisa trilhou parte do caminho na analise da grade curricular do curso Licenciatura em
Educomunicacdo, deixando resultados interessantes para serem pensados em reunides pedagogicas. Cabe a
futuras pesquisas aprofundar os quadros analiticos aqui apresentados a fim de continuar trilhando este caminho
na constante melhoria do curso.
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Educomunicacio e a estratégia de trabalho colaborativo no ambiente escolar’

Benedito Dielcio Moreira
Jaqueline Michele da Silva Braz
Monique de Souza Sant’Anna Fogliatto

Introducao

O projeto "Educomunicacéo, ciéncia e outros saberes: um estudo do trabalho colaborativo e compartilhavel
em narrativas transmidias” € uma proposta de intervencdo e pesquisa elaborada por membros do Nucleo de
Estudos Comunicacdo, Infancia e Juventude, da Universidade Federal de Mato Grosso, cuja tematica de estudo é a
insercdo do jovem em diferentes contextos midiaticos.

Com a proposta de promocédo do trabalho colaborativo por meio da utilizacdo de tecnologias digitais no
ambiente escolar, foram definidas em um primeiro momento sete escolas, e depois, no ano sequinte, ampliado
para nove escolas publicas do Estado de Mato Grosso, abrangendo tanto escolas situadas no meio rural como no
urbano. A execucédo do projeto, em seus dois momentos, em 2015 e 2016, compreendeu tanto a realizacdo de
diferentes oficinas para alunos e professores, tais como a producio de audio, foto, video e textos em diferentes
narrativas, inclusive a jornalistica, como o estudo destas produgdes surgidas nas oficinas e sua contribuicdo no
processo de ensinofaprendizagem.

As oficinas abordaram as técnicas de producéo nas linguagens escrita, audiovisual e radiofonica. As oficinas de
producdo de textos estiveram centradas em narrativas jornalisticas e literarias, sempre utilizando como pano de

' Trabalho apresentado no GP Comunicacio e Educacio do XVI Encontro dos Grupos de Pesquisa em Comunicagéo, evento componente do XXXIX Congresso
Brasileiro de Ciéncias da Comunicacéo.
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fundo a realidade de cada escola e da comunidade. A promocgéo da valorizacdo da comunidade e da cultura local
foi pauta constante das criac6es dos alunos. A valorizacdo do trabalho coletivo e colaborativo foi crucial nestes
momentos.

Depois de acompanhados e auxiliados por seus professores, quando as criaces dos alunos ja estavam
finalizadas, uma nova etapa do projeto se iniciou: a divulgacdo desses conteudos. Integrantes do grupo de
pesquisa, professores e alunos do Instituto Federal de Mato Grosso das unidades de Cuiaba e Tangara da Serra
desenvolveram uma plataforma digital multicriativa, denominada "Plataforma Mais 10", composta por um site,
um espaco Wiki para a producdo de trabalhos colaborativos e um aplicativo para aparelhos celulares. Esta
plataforma € o meio de difusdo de todos os trabalhos criados. O aplicativo para smartphones foi desenvolvido
para ser usado como canal de propagacéo das producdes e também de comunicacdo entre os alunos, ja que o App
dispde de um chat, por meio do qual eles podem manter contatos e trocar ideias sobre as pautas e producoes.
Além disso, o aplicativo atende também a necessidade de comunicacéo e interagcdo entre as escolas integrantes do
projeto, no sentido de compartilhamento do material produzido, o que valoriza o trabalho colaborativo e estimula
formacdo de uma inteligéncia colaborativa, vencendo assim a barreira proporcionada pelo distanciamento fisico.

O conteudo postado no site do projeto esta organizado segundo trés eixos: Vida e Natureza; Historia e
Comunidade; Arte e Tecnologia. Nestes trés eixos sdo distribuidas as producoes referentes aos conteudos
escolares, aos saberes populares da regido e manifestacoes artisticas e culturais da comunidade, bem como os
avancos tecnologicos relacionados a educomunicacdo e a ciéncia. Também € possivel navegar pelos conteudos
segundo as areas de conhecimento do CNPq ou pelo tipo de producéo: fotos, videos e textos.

Nas redes sociais, 0 projeto Educomunicacéo, Ciéncia e Outros Saberes também se fez presente. Facebook,
Instagram e Whatsapp foram os meios utilizados para estarmos mais proximos dos alunos. Utilizamos o Whatsapp
para formarmos grupos com os alunos e professores de cada escola e, assim, ficarmos em constante contato, uma
vez que visitdvamos cada escola uma Unica vez por semana. O Facebook foi utilizado como um divulgador das
oficinas e eventos que estavam acontecendo. O Instagram teve um papel coadjuvante no projeto, onde eram
postadas fotos das equipes que estavam a caminho das escolas ou dos momentos das oficinas efou aulas de
campo.

Para compreender melhor a efetividade do trabalho colaborativo proposto pelo projeto, selecionamos duas
escolas de municipios distintos, mas que carregam a caracteristica comum de estarem situadas em zonas rurais. A
escolha foi feita com base nas semelhancas quanto ao ambiente em que se encontram e o contexto vivenciado
por nos. A escolha destas escolas decorre da convivéncia que tivemos durante o projeto, pelo destacado avanco na

* A Plataforma mais 10 pode ser acessada no sequinte endereco: www.ufmt.br/mais10educomunicacao
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atividade colaborativa e pela superacio de uma relagdo professor/aluno, marcada pelo modelo bancario’. Damos
especial atencdo neste trabalho as experiéncias de trabalho colaborativo ocorridas nas versées do projeto em
2015eem 2016.

Utilizando como metodologia a compreensdo de aspectos teoricos e praticos voltados para o trabalho
colaborativo e para a producdo de narrativas transmidias, foram tomados como objeto de analise os produtos
feitos pelos alunos e apresentados a comunidade escolar no final do ano de 2015, além das experiéncias
vivenciadas por nos na segunda fase do projeto, iniciada em marco de 2016, momento em que foram incorporadas
trésnovas oficinas, sendo elas a de Trabalho Colaborativo e Tecnologia, Criatividade e Narrativas.

Com o acompanhamento da producéo e a posterior analise do material produzido foi possivel compreender os
beneficios proporcionados pela promocéo do trabalho colaborativo, no qual ndo sé os alunos cooperam entre si,
mas os professores das duas escolas e nds da universidade nos tornamos aprendizes e compartilhadores de
conhecimento, o que demonstrou significativa mudanca se comparados os dois momentos, o de 2015 e o de 2016.

O Jovem e a tecnologia

Para Silverstone, segundo reflexdes de Moreira (2013), as midias ndo sdo simplesmente aparatos tecnoldgicos
que ampliam nosso conforto ou espacos de informacdo e entretenimento. Elas atuam em nossa cultura e nos
educam. E certo o papel relevante que as tecnologias digitais, as redes sociais e as midias ocupam na sociedade,
principalmente na vida do jovem. Os jovens estudantes do Ensino basico nasceram e vivem em um ambiente
informativo e tecnoldgico, sdo chamados de nativos tecnologicos, atuando e modificando esse meio.

Clay Shirky (2011), em seu livro “A cultura da participacéo: criatividade e generosidade no mundo conectado”
discute no primeiro capitulo os chamados “lubrificantes sociais". Em 1720, o Gim, na Inglaterra, sequndo o autor,
cumpria esse papel, atuando como uma forma de entretenimento, de modo a esquivar-se das mudancas sociais
ocorridas a época. Mais a frente, no periodo pos-guerra, o que veio a ser o facilitador da transicdo de um tipo de
sociedade para outro foi a televisdo, que ocupou a maior parte do tempo livre dos cidadaos.

Porém, atualmente, algo novo surgiu: a cultura do compartilhamento. Antigamente, o tempo livre dos jovens e
adultos era voltado para os meios tradicionais de comunicacdo, em que a interagdo era minima. Agora, porém,
“vivemos, pela primeira vez na historia, em um mundo no qual ser parte de um grupo globalmente interconectado
¢ asituacdo normal da maioria dos cidaddos" (Shirky, 2011, p.27).

*0 conceito, do educador Paulo Freire (1974), diz respeito ao modelo de educacéo tradicional, no qual o conhecimento, detido pelo professor, é repassado em
pequenas parcelas.
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Uma nova era na qual o lubrificante social se tornou algo que propde diariamente o compartilhamento e tem
como principal agente e conhecedor do assunto o adolescente. Isso, para o autor, cria oportunidades de
transformacoes incriveis. O aparelho celular, por exemplo, se tornou parte integrante do dia a dia do adolescente,
em que ele compartilha, assiste, curte e comenta assuntos diversos. Apesar de o aparelho celular ser parte de algo
motivador, interessante para o jovem estudante, ele esta, na maioria das vezes, excluido da sala de aula. Ignorar os
beneficios que esta cultura do compartilhamento e do trabalho colaborativo tem para o processo de
ensinofaprendizagem ¢é estar fora da sintonia dos jovens, ou seja, estar ausente dos locais virtuais por onde eles
andam, e para onde eles estdo olhando. Ha que destacar também que esta cultura se agiganta por conta tanto das
inovacoes constante dos aparatos tecnologicos quanto pela desenvoltura dos jovens em sua utilizacdo.

Narrativas Transmidias

Seja de forma oral ou relatada através de algum suporte, as narrativas sempre ocuparam importante espaco
nas sociedades humanas, seja como forma de relato ou até mesmo para preservacao das historias de cada
sociedade. Na contemporaneidade, em um cenario permeado pelas tecnologias, a arte de contar historias ganhou
nova configuracdo, sofrendo interferéncia direta das tecnologias, sendo disseminada e conhecida pelos mais
diferentes povos e culturas.

Tida como protagonista no cenario contemporaneo permeado pelas novas tecnologias, a internet surge como
um suporte para a realizacdo e compartilhamento dos mais diferentes tipos de conteudo, na medida em que seu
acesso ndo esta restrito a um espaco fixo. Habitado principalmente por jovens, o ambiente virtual possui
importantes particularidades, principalmente no que diz respeito ao uso do espag¢o para criacdo e
compartilhamento.

Além da possibilidade de compartilhamento, Henry Jenkins discute a importancia da utilizacdo de novas
plataformas, na medida em que elas "oferecem novas capacidades para as pessoas passarem adiante artefatos de
midia, a0 mesmo tempo em que buscam modelos para gerar lucros com as atividades dos usuarios”
(JENKINS,2014, p.25). A respeito desse assunto, pode-se inferir que as midias digitais proporcionaram uma nova
forma de propagabilidade, ndo mais restrita a individuos que compartilham de uma mesma ideologia, cultura e
espaco geografico, ja que a utilizagdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo alterou o conceito de
territorialidade.

E nesse cendrio permeado pelas tecnologias que a arte de contar historias ganha novo significado. Jenkins
(2004), analisando o contexto comunicativo atual, propde a utilizacdo do conceito de narrativas transmidias para
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designar essa nova fase de socializacdo proporcionada pelas novas tecnologias, em que coexistem as mais diversas
midias. Considerando estes aspectos, € possivel inferir que o traco mais marcante da narrativa transmidia é a
utilizacdo de diferentes midias na construcéo e distribuicio de uma histdria (ou um fato jornalistico), em que os
contetidos, por sua vez, convergem todos para a midia principal, nas palavras de Jenkins, a “nave mie" (NAVARRO,
apud CORREA, 2014, p.106).

Ainda segundo Jenkins (2009), as narrativas devem ultrapassar os limites das midias, sendo construidas
cooperativamente e seccionadas pelas mais diversas midias, sejam elas tradicionais ou contemporaneas, na
tentativa de que o espectador va

perseguindo pedacos da historia pelos diferentes canais, comparando suas observagdes com as de outros
fas, em grupos de discussdo online, e colaborando para assegurar que todos os que investiram tempo e
energia tenham uma experiéncia de entretenimento mais rica (JENKINS, 2009, p. 49).

Além disso, a producdo de contetdo transmidia deixa clara a proposta de construcdo colaborativa de
conteudo, na medida em que o publico alvo de seu conteudo ndo é concebido de forma passiva, mas enquanto
colaborador na construcdo do conteudo consumido. Assim, a partir da interagdo dos individuos com interesses
afins, as narrativas transmidias assumem nova configuracéo, sofrendo interferéncia de seus consumidores.

Haja vista que os jovens estdo imersos nesse universo particular de construcdo de contetdo, € importante que
0 ambiente escolar incorpore essa pratica de producdo e compartilhamento, na tentativa de despertar nos alunos
maior interesse nas disciplinas escolares. Sobre esse aspecto, Falcdo (2011) afirma que

anarrativa transmidia deve ser utilizada como instrumento de mediacéo pedagdgica, sendo “um elemento
catalisador no relacionamento entre professor e aluno, servindo como instrumento de mediacdo
pedagogica. Isso se deve ao fato de as narrativas transmidia se basearem em colaborativismo, participagao,
criacdo coletiva e expressdo em diferentes formatos, linguagens e canais guiados por uma narrativa
central (FALCAO, 2011 apud CORREA, 2014, p.109).

Dessa forma, considerando o ambiente em que estdo inseridos os jovens, € importante salientar acerca da
efetividade do trabalho colaborativo e da construcdo de narrativas transmidias ligadas a educacio. Sobre esse
aspecto, Massarolo e Mesquita (2013) argumentam:

No ambiente escolar, a migracdo dos jovens estudantes pelos espacos caracterizados pela mobilidade,
interatividade e a colaboragao reforca a emergéncia de uma nova cultura baseada na participacdo dos
alunos nos processos criativos das historias. (MASSAROLO; MESQUITA, 2013, p.36)
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Além disso, € preciso destacar que esse novo formato de construcio e assimilacdo de conhecimento na Web
proporciona a seus usuarios novas experiéncias interativas. Essa pratica resulta em um processo de aprendizagem
de forma ludica, uma vez que as narrativas se desdobram de maneira continua e significativa. Sobre esse aspecto,
Massarolo e Mesquita concluem:

As jovens audiéncias ja estdo acostumadas a participar do processo criativo de construcdo dos
personagens e de suas historias, se constituindo no principal motivo da sua migracéo de uma plataforma
para outra. Essas caracteristicas transformam a narrativa transmidia na nova estética da cultura
participatoria, pois sua metodologia pressupde a interatividade e a colaboracdo. (MASSAROLO;
MESQUITA,2013, p.36)

A Experiéncia
Mimoso

Escolhida como uma das escolas integrantes do projeto Educomunicacéo, ci€ncia e outros saberes, a Escola
Estadual Santa Claudina, localizada no distrito de Mimoso, em Santo Antonio do Leverger, regido do Pantanal, foi
um exemplo claro da essencialidade de aplicagdo do trabalho colaborativo entre toda a comunidade escolar.

Localizada a 120 km da capital do Estado, Cuiaba, o distrito de Mimoso € conhecido principalmente por ser a
terra natal de uma das figuras mais importantes da historia do Brasil: Marechal Rondon. Sua economia se baseia
naagricultura de subsisténcia e criacdo de animais, sendo povoado por um pequeno numero de familias.

Nesse cenario particular, no local onde estava construida a antiga casa da mae de seu mais ilustre morador,
esta localizada a escola. O projeto, com duracdo de cinco meses, em 2015, teve a participacdo de
aproximadamente 50 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. Apesar da grande
quantidade de alunos, o estabelecimento da relacdo entre a equipe da UFMT e os alunos aconteceu de maneira
espontanea e facil, o que permitiu com que as atividades desenvolvidas nas oficinas obtivessem o melhor éxito.

Aspectos importantes merecem ser ressaltados para melhor compreender o contexto em que o projeto foi
aplicado. Habitantes de uma comunidade rural, a comunidade escolar da escola Santa Claudina € um ambiente
propicio para o desenvolvimento de atividades coletivas, uma vez que alunos e professores estabelecem um
contato proximo, quase familiar. Além disso, a posse do celular no cotidiano dos alunos, apesar de frequente, era
restrita a um grupo, e, ainda sim, em sua maioria, os aparelhos utilizados por eles ndo dispunham de memaria para
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o desenvolvimento das atividades, ndo sendo possivel e proveitoso sem o estabelecimento do trabalho
colaborativo.

Nesse aspecto, o desenvolvimento do trabalho colaborativo representou um incremento no aspecto relacional
entre os alunos, que além de interagirem com mais frequéncia, passaram a desejar novas experiéncias com as
tecnologias, realizadas com intervencdo dos demais estudantes nas oportunidades em que foram separados em
pequenos grupos. Sobre esse aspecto, argumenta Maria Teresa Freitas:

Sem ele (o outro), o homem nio mergulha no mundo signico, ndo penetra na corrente da linguagem, nio
se desenvolve, néo realiza aprendizagens, ndo ascende as funcgdes psiquicas superiores, ndo forma a sua
consciéncia, enfim néo se constitui como sujeito. O outro é peca importante e indispensavel de todo o
processo dialdgico que permeia ambas as teorias. (FREITAS,1997, p. 320 apud DAMIANI,2008)

Arespeito da interessante experiéncia de interacdo interpessoal mediada pelo uso da tecnologia cabe ressaltar
a relagdo dos jovens com as tecnologias. Em muitos casos, até mesmo a realizacdo de textos nas oficinas de
jornalismo, os produtos foram realizados a partir da divisao de tarefas e compartilhamento de ideias.

Outro aspecto interessante do trabalho colaborativo envolveu os produtos das oficinas de audiovisual, em que
osalunos compartilharam o aparelho celular para o desenvolvimento das etapas da producao, tais como gravagao
do audio, video, realizar fotografias e até mesmo no contexto de pds producdo, com a construcdo coletiva do
produto, apresentado na ocasido de encerramento do projeto piloto, em dezembro de 2015. Sobre esse aspecto,
Colaco (2004) afirma que as criancas, ao trabalharem juntas, “orientam, apoiam, ddo respostas e inclusive avaliam
e corrigem a atividade do colega, com o qual dividem a parceria do trabalho, assumindo posturas e géneros
discursivos semelhantes aos do professor” (2004, p.339).

Além disso, a utilizacdo da tecnologia, aliado ao trabalho colaborativo, ultrapassou as barreiras tecnoldgicas
de deficiéncia de redes moveis e até mesmo a baixa qualidade da rede de internet no ambiente escolar. Através do
mecanismo de compartilhamento de arquivos para edicdo de video pelo dispositivo de bluetooth, a grande
maioria dos alunos com celulares teve acesso aos aplicativos, o que facilitou o trabalho desenvolvido e se mostrou
uma novidade até mesmo para os oficineiros participantes do projeto.

Assim, a experiéncia descrita anteriormente revela aspectos do conceito desenvolvido por Wells (2001)
intitulado co-construcdo do conhecimento. De acordo com o autor, ela ocorre quando ha uma tentativa de
construcdo coletiva de determinada atividade ou solucdo de problemas, através da discussdo de ideias, propostas
e contrapropostas. Soma-se a essa definicdo a ideia desenvolvida por Daniels (2000), em que ele argumenta que as
culturas de trabalho colaborativo sdo importantes ambientes para a promocdo de trocas de experiéncia e,
consequentemente, de aprendizagens.
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Além da producdo de audio e video, a oficina de jornalismo contribuiu para o desenvolvimento de pautas
coletivas, que resultaram em produtos interessantes propostos pelos proprios estudantes. Divididos em pequenos
grupos, os alunos realizaram tarefas que envolviam a construcio do texto, gravacio de dudio e realizacdo da foto
ilustrativa da matéria. Os resultados foram editados no jornal intitulado "O Pantaneiro”, nome escolhido pelos
propriosalunos, e distribuidos a comunidade escolar no final do ano de 2015.

llustracdo 01: Primeira Pagina do Jornal "0 Pantaneiro”

0 trabalho colaborativo entre professores e alunos, por sua vez, também esteve presente na experi€ncia desta
escola. Inicialmente, ainda em 2015, como o projeto estava centrado exclusivamente na capacitacdo de alunos, a
participacao dos professores foi sempre eventual, em atendimento a demandas especificas.

Apesar das inumeras atribuicoes e da auséncia de tecnologia disponivel nas escolas, os professores sempre se
mostraram dispostos ao aprendizado do manuseio da tecnologia digital e posicionaram-se inumeras vezes sobre a
necessidade de revisdo do modelo pedagogico, uma alternativa de ensino ja discutido por Damiani (2008). Por
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outro lado, sabem os professores que a existéncia de maquinas, de conexdo via Internet, ndo significa utilizagdo
racional e pedagdgica dos equipamentos.

() ndo basta ter computadores ligados a internet, por exemplo, para garantir que eles serdo efetivamente
utilizados e incorporados na pratica escolar. E necessario um trabalho de reflexio coletiva para que essa
midia traga novos elementos a ja bastante atribulada, vida do professor. (BECK,2004, apud Damiani,2008,
p.221)

Na segunda etapa das visitas a escola, iniciadas em maio de 2016, o trabalho colaborativo entre alunos, entre
alunos, professores e equipe da UFMT alcancou um ponto de mutagdo extraordinario, o que esta tornando
possivel a ampliacdo tanto da quantidade quanto da qualidade dos trabalhos. A pro-atividade dos professores nas
oficinas transformou o ambiente escolar, na medida em que passaram a orientar os alunos nas tarefas, além de
participarem da produgdo juntamente com os alunos. Sobre esse aspecto, Moysés (1997), expde acerca da
importancia do trabalho colaborativo entre os dois grupos, na medida em que

leva a perceber aimportancia de o professor tanto estimular seus estudantes a trabalhar em grupo quanto
fornecer-lhes um modelo interativo que leve ao compartilhamento de idéias e ndo a intervencgio
autoritaria e diretiva, (MOYSES,1997 apud Damiani,2008,p. 222)

A postura adotada pelos professores serviu também para fortalecer a motivagdo dos alunos. O trabalho
colaborativo e a construcdo coletiva envolvendo professores e alunos nas atividades propostas pelas oficinas
permitiu melhor aproveitamento. Esse modelo de interface comunicacédo e educacio tem possibilitado uma nova
proposta de promocéo do ensino e da aprendizagem. Sobre esse aspecto, analisa Damiani (2008):

(.Jo trabalho colaborativo possibilita, além disso, o resgate de valores como o compartilhamento e a
solidariedade - que se foram perdendo ao longo do caminho trilhado por nossa sociedade, extremamente
competitiva e individualista. (DAMIANI, 2008, p.225)

Escola Estadual do Campo Benedita Augusta Lemes - Jangada

A Escola Estadual do Campo Benedita Augusta Lemes, localizada a 100 quildmetros de Cuiaba, no municipio de
Jangada, na comunidade Novo Mato Grosso, também participa do projeto. Sua fundagdo é datada no ano de
1985. Localizada proximo a Serra das Araras, a regido € rica em belezas naturais, sendo um verdadeiro berco de
riquezas ambientais. Os alunos sdo moradores de diversas comunidades da regido. Além das riquezas ambientais,
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os moradores das comunidades cultivam lendas, personagens interessantes, sdo dotados de muita fé e orgulhosos
de sua cultura. A economia das comunidades tem como base principal a agricultura familiar e a producéo de
farinha de mandioca.

Neste ambiente, todos os envolvidos no projeto, professores, alunos e equipe da UFMT, aprenderam,
compartilharam conhecimento e venceram dificuldades encontradas pelo caminho. Pode-se dizer que esta escola
tem se tornado um exemplo de superacdo de barreiras. O projeto ocorreu em sua primeira fase no seqgundo
semestre de 2015 e ao longo do ano de 2016. Em 2015, o projeto piloto durou cinco meses, com a participacio de
100 alunos, sendo elesdo 9° ano do fundamental e do 19, 2° e 3°anos do Ensino Médio.

Em 2016, o projeto teve inicio em maio. Nessa 2° fase, participaram do projeto 40 alunos, sendo eles do 9° ano
do ensino fundamental, 1° e 2° ano do ensino médio. Antes, porém, de discutir as vivéncias, dificuldades e
aprendizados que esse projeto em Jangada vem nos mostrando, queremos aqui pensar em voz alta sobre qual a
importancia deste projeto para as escolas, enquanto uma maneira de valorizar o trabalho colaborativo.

De acordo com Damiani (2008, p.215), a colaboragdo propde que membros de um mesmo grupo se apoiem ao
trabalharem juntamente, visando atingir objetivos comuns, negociados em coletivo. As relacdes dentro do
trabalho colaborativo tendem a funcionar como uma lideranca compartilhada, em que a confianca mutua e a
corresponsabilidade pelas acdes se fazem presente. A ser adotada, a ideia de colaboragdo podera gerar inumeros
beneficios.

Todo projeto esta suscetivel a dificuldades e com este nao foi diferente. Inicialmente, a timidez era uma
fronteira que tanto nos conectava como nos separava. Essa timidez, ao tempo em que afetava diretamente o
estabelecimento das relacoes de confianca e amizade, também se mostrava como parte do respeito mutuo, algo
imprescindivel para o desenvolvimento do trabalho colaborativo. Para minimizar e facilitar o trabalho conjunto,
realizamos atividades conhecidas popularmente como “quebra-gelo”, que € uma espécie de brincadeira
interativa. De maneira divertida passavamos a conhecer melhor uns aos outros, o que tornava a atmosfera mais
leve, propicia a criacOes e ao aprendizado.

Outra dificuldade presente ¢ a falta de aparelho celular por parte dos alunos e a dificuldade de conexdo em
rede, dois pontos que podem ser considerados matérias-primas do projeto. Isso poderia ser um grande problema,
ndo fosse a pratica do compartilhamento, da ajuda mutua presente entre alunos e professores. Como varios
alunos nédo possuiam celular, ao ser necessaria a realizagao de tarefas que o utilizassem, como, por exemplo, na
oficina de fotografia e audiovisual, os préprios alunos se organizavam de modo que os grupos de trabalho
tivessem ao menos uma pessoa com smartphone. O ato de compartilhar o smartphone ja era algo comum e
firmado entre eles.
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Como na escola anterior, o envolvimento dos professores no projeto piloto de 2015 ocorria por demandas, uma
vez que o projeto estava centrado no aluno. Devido a grande quantidade de alunos, trés grupos foram formados.
Assim aconteciam trés oficinas simultaneamente: jornalismo, audiovisual e fotografia. Os alunos escolhiam qual
das oficinas gostaria de participar. A oficina mais concorrida em 2015 foi a de audiovisual. Consequentemente,
gerou mais produtos. Para as atividades de fotografia, foram apresentadas técnicas de enquadramento e
utilizacdo da luz, principalmente, técnicas essas aplicadas pelos alunos principalmente em fotografias tiradas de
paisagens da regido. Na oficina de jornalismo, os alunos produziram em 2015 um jornal formato A4, com 14
matérias, denominado por eles mesmos como "Jornal Estudantil”.

[lustracdo 02: A primeira pagina do “Jornal Estudantil”

A cerimonia de encerramento do projeto, em 2015, foi bastante emocionante, com a apresentacdo dos
produtos finais para os familiares e toda a comunidade, que compareceu ao evento. Diversos videos e fotos foram
exibidos em um teldo e o jornal feito pelos alunos foi impresso e distribuido a todos. O orgulho dos alunos e da
comunidade escolar ao ver meses de trabalho sendo finalizado foi uma prova do sucesso do projeto. A
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apresentacdo das criacoes para a comunidade, que também foi parte desse processo, traz uma ressignificagao,
como aponta Daniels (2000) e Aratjo (2004) apud Damiani (2008, p.218):

Daniels (2000) argumenta que as culturas de trabalho colaborativo sio importantes ambientes para a
promocéo de trocas de experiéncia e, conseqiientemente, de aprendizagens, promovendo incremento
nesses parametros. Segundo Araujo (2004), quando o que denomina “cultura de coletividade" é
instaurada, as pessoas nela envolvidas passam a reconhecer o que sabem, o que os outros sabem e o que
todos ndo sabem - atitudes que resultam na busca de superacdo dos limites do grupo.

Na segunda fase do projeto, iniciada nesta escola também em 11 de maio, diferentemente do ano passado, ndo
foiidentificado preferéncia por uma oficina em detrimento de outra. Os alunos participaram de todas as oficinas e
produziram com muito afinco grande parte das tarefas deixadas. Este resultado tem por certo grande influéncia
da producéo gerada em 2015, assim como o envolvimento conjunto de professores, alunos e equipe da UFMT em
todos os momentos das oficinas.

Algumas novidades contribuiram para a renovacdo do projeto nessa fase. Propor aos alunos e professores a
contarem a historia das suas comunidades através de texto, video ou fotorreportagem, foi uma delas. Os alunos,
com o auxilio dos professores, fizeram textos sobre as lendas da comunidade, algumas delas desenhadas em forma
de HQ'S por alunos que possuem essa habilidade. Em todas essas atividades, os alunos e professores, pesquisaram,
foram a campo e trabalharam juntos. Tais praticas, inseridas em coisas do cotidiano, realizadas em grupo,
provocam mudancas em conhecimentos e habilidades. (Damiani, 2008, p.217). De fato, isso se mostrou presente
nesta escola.

Consideracoes Finais

A partir da pratica do trabalho colaborativo para a realizacao das atividades propostas, foi possivel perceber o
estreitamento de lacos, tanto entre professores e alunos da escola como na equipe da UFMT. Além disso, foi
possivel verificar que aquilo que € coletivamente produzido, com engajamento e colaboracéo, gera resultados
surpreendentes, como reflexao critica, emancipacdo do pensamento e melhor compreensio do conteudo escolar.

Os alunos, nas oficinas, foram além do aprendizado de técnicas de producdo de conteudos comunicacionais. A
oficina de jornalismo, por exemplo, permitiu o exercicio da escrita, a busca de coesdo e coeréncia textual,
gramatica, a concatenacdo dasideias e a habilidade de organizacdo das informacdes em um texto.
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Um dos pontos que merece destaque na oficina de fotografia foi o olhar sobre os detalhes, sobre aquilo que
escapa aos olhos. O resultado foram producdes fotograficas sensiveis, poéticas, com qualidade e com a
personalidade do fotografo. A producéio de videos, por sua vez, mobilizou toda a comunidade. Para produzir um
video, os alunos realizam pesquisas, recorrem aos professores e a comunidade. Todos se tornam parte de algo, que
vaialém de um video, de algo conjunto, colaborativo.

De acordo com depoimentos dos coordenadores e dos proprios alunos das escolas, as atividades do projeto
contribuiram para um melhor desempenho escolar, tornaram a relacdo de aprendizagem mais divertida,
proporcionou uma convivéncia mais harmoniosa entre os alunos e entre alunos e professores e contribuiu para o
fortalecimento de amizades e trabalhos em equipe.

A insercdo de trés novas oficinas, duas delas voltadas especificamente para o trabalho colaborativo, foi
pensado exatamente para que isso fosse mais estimulado e desenvolvido. De maneira satisfatoria, podemos
observar que de fato surtiu efeito dentro do projeto. Para as equipes da UFMT, o aprendizado se potencializou. Na
medida em que trabalhavamos com os alunos, reafirmavamos o nosso conhecimento. Além disso, na troca com as
escolas, nossa visao de mundo foi fortemente influenciada pela experiéncia da colaboracao.

As atividades desenvolvidas no projeto contribuiram para fortalecer o sentido de pertencimento tanto nas
comunidades quanto na escola, assim como colaborou com o esforco da escola em manter-se proxima dos
moradores das comunidades atendidas. Vivenciamos nestas duas escolas troca de conhecimento, respeito mutuo,
amizade, entusiasmo pela criagcdo de algo novo e novas maneiras de aprender.

Além disso, o projeto possibilitou com que os lagos entre alunos e professores fossem menos formais e mais
profundos. Através da realizacdo de produtos em diferentes formatos, audios, videos, fotografias e textos
jornalisticos, além de narrativas criativas, foi possivel colocar a figura do aluno como protagonista do proprio
conhecimento, subvertendo a logica da transmissdo de conhecimento. Por outro lado, tanto nos da UFMT quanto
os professores das escolas fomos aprendizes do conhecimento promovido pelo aluno.

A partir dessa logica, alunos e professores sao tomados como aprendizes em potencial, ja que no modelo de
aprendizagem proposto pelo projeto, o aluno pode transmitir seus conhecimentos e vivéncias a seus pares e a toda
a comunidade escolar, cooperando para a construcdo do conhecimento de maneira ativa e criativa. Com esta
proposta, os alunos puderam registrar e documentar tudo aquilo que lhes chamavam a atencéo.

Nas oficinas de narrativas, por exemplo, os alunos puderam explorar novos conceitos de escritas, sendo elasem
forma de versos, contos, cronicas e até mesmo jornalisticas. A partir dessa experiéncia foi possivel também
perceber o envolvimento por parte dos professores, que se tornaram incentivadores das potencialidades de cada
aluno. A possibilidade de expor narrativas em diferentes formatos através do aplicativo e do site, possibilitou com
que as comunidades e principalmente o ambiente escolar se fizessem vistos por outras comunidades, proximas ou
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distantes. O projeto documentou o esforco de todos das comunidades para manter viva suas tradicoes, suas
historias, um esforco que ja era colaborativo e sustentado por redes de amizades e respeito, e que agora ganha um
espaco no universo virtual.
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Escrita, leitura e trabalho colaborativo: a producio de jornal na escola’

Mariana Cristina Mouro
Mariane Xavier Duarte
Benedito Dielcio Moreira

Introducao

Este trabalho nasce no nucleo de estudos “Comunicacéo, Infancia e Juventude”, da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), cuja discussdo esta centrada na relacdo dos jovens com as midias. A pesquisa atual do grupo,
denominada "Educomunicacéo, ciéncia e outros saberes: um estudo do trabalho colaborativo e compartilhavel
em narrativas transmidias", busca compreender como as tecnologias digitais podem auxiliar professores e alunos
no processo de ensino e de aprendizagem. Este texto discute como a producdo de textos jornalisticos podem
auxiliar no desenvolvimento da escrita e da leitura, um dos objetivos de pesquisa do grupo.

0 desenvolvimento deste trabalho se deu a partir de relatos de experiéncias captadas em formato de audio dos
professores e alunos de uma das quatro escolas de campo participantes do projeto. O objetivo neste texto ¢é
discutir se a pratica de elaboracgdo de textos jornalisticos e de producdo de um jornal trouxeram os resultados
esperados e desejados no que diz respeito a melhoria na leitura, na escrita e no trabalho colaborativo envolvendo
alunos e professores.

0 jovem esta hoje o tempo todo conectado e conferindo informacdes, vendo videos e ouvindo musicas em seu
celular. Ali, ele constroi um mundo a parte, sd dele. Entender o motivo pelo qual o celular esta sempre nas maos do

" Trabalho apresentado no GP - Comunicacio e Educagio do XVI Encontro dos Grupos de Pesquisa em Comunicacio, evento componente do XXXIX
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacéo.
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estudante ndo € o nosso propdsito neste texto. Nosso desafio € a utilizacdo deste artefato como ferramenta de
apoio ao aprendizado. Sabemos que por meio deste aparelho o jovem fala com amigos, troca mensagens e, se
estimulado, o utiliza também para estudar. Esse estimulo € necessario para o desenvolvimento de seu aprendizado
e crescimento intelectual.

Universidade e Sociedade

Como estabelecido no artigo numero 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, todas as
universidades brasileiras devem por principio obedecer ao triplice aspecto, correspondendo a pesquisa, ao ensino
e a extensdo. Esses aspectos de forma indissociabilizada formam os pilares do fazer universitario.

Sabemos que o ensino, aliado as pesquisas desenvolvidas nas universidades, tem por pretensio produzir
conhecimento cientifico e tecnologico. Além do mais, a pesquisa enquanto atividade académica complementar
estimula a formacao e auxilia no desenvolvimento local, regional e até mesmo nacional.

Em projetos de pesquisas nas areas de Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas, de forma sintetizada, ha o estudo
de determinado fendmeno social, a analise de teorias existentes relacionadas ao tema, inclusive com visitas
sistematicas ao campo de pesquisa para coleta de informacdes. Em decorréncia dos objetivos estabelecidos,
pesquisas também podem gerar projetos intervencionistas, que sdo projetos de atuacdo no campo de estudo,
planejados e executados com base em informacdes de contextos, € com a participagdo ativa dos sujeitos
envolvidos.

Compreende-se intervencio, segundo Almeida (2016, p.5), ao discutir a proposta de pedagogia de projetos de
Ismar Soares (2011), como a “realizagdo de atividades, da proposicdo de alternativas inovadoras, da mediacio, da
oferta de referéncias libertadoras, que usualmente, por diferentes motivos, ndo sdo vislumbradas pelos membros
de uma comunidade”, o que possibilita a troca de conhecimentos entre a universidade e comunidade, por
exemplo. Para Aguiar e Rocha (2007), a pesquisa de intervencéo €, ao mesmo tempo, critica e inventiva: “se afasta
de posturas e posicoes reativas (de negacéo e julgamento) e amplia as condigcdes de um trabalho compartilhado”

Com a proposta de contribuir com as escolas, as intervencdes sociais, aliadas aos projetos de pesquisas, tornam
possivel o levantamento, documentacéo e a socializacdo de informac6es, contribuindo assim para a fixagdo de
conhecimentos. Tanto os alunos quanto os professores, e toda a comunidade, compartilham seus saberes com os
pesquisadores, que retribuem nas atividades intervencionistas.
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Sabendo que intervencdes sociais funcionam como geradoras de conhecimento e estimulo a criticidade, a
implementacdo de projetos educomunicativos como proposta de intervencao na rotina escolar permite aos
professores e alunos o estabelecimento de novas formar de ver e de atuar no processo de aprendizagem.

A Educomunicacio

As formas de aprendizado se diferenciam ha muito tempo. Antes mesmo de usar o quadro negro, existiam
pinturas nas paredes que ensinavam sobre os costumes, a forma como viviam aquele povo e a sua cultura. Ao
longo dos séculos ocorreram transformacdes no modelo de ensino e aprendizagem. E com o passar dos anos,
outras inovacdes foram adotadas, tais como o antigo retroprojetor e o agora Datashow, e, em algumas escolas, a
adocdo do tablet. Apesar destas inovacdes, o ensino segue centrado no conhecimento do professor e na
capacidade de armazenamento deste saber pelos alunos.

A educomunicacéo surge, entdo, como aliada do processo de ensino e aprendizagem. Silva e Krauss discutem
em seu artigo "0 Jornal Escolar como Campo de Estudo da Educomunicagao: A Experiéncia Pedagogica do Jornal
Educativo e Noticias Escolares”, os termos “ecossistemas comunicativos” e “educacéo libertadora”:

Outro foco que norteia todo o campo educagio/comunicacgio ¢ a criagio de ecossistemas comunicativos,
em outras palavras, ambientes nos quais haja interacéo real entre produtores, receptores e partilhadores
do conhecimento e no que diz respeito ao universo das comunicaces a que tém acesso alunos e
professores [..] E necessario ressaltar ainda, a importancia que o campo da Educomunicacéio tem na
representacdo de uma educacdo mais libertadora e formadora de pessoas capacitadas a ver e agir de modo
transformador na sociedade. (Silva e Krauss, 2009, p. 3).

Esses pilares que Silva e Krauss apresentam sio resultantes desse formato de ensinofaprendizagem: um
ambiente diferenciado que proporciona ao estudante um novo olhar para a sala de aula. Os professores mais
receptivos as sugestdes e colaboracio dos alunos estimulam a ligagdo necessaria entre eles, tornando-se todos
colaboradores, geradores e criadores de saberes. Por este modo de atuar, o estudante passa a ser um agente ativo
na producdo de conteudo, pois se sente livre para buscar informacoes e compartilha-las com seus professores e
colegas.

Entre as inumeras possibilidades de atividades educomunicativas, a construcdo de narrativas se mostra uma
das mais fecundas. A intencédo de narrar um fato por meio de diferentes artefatos pode ser percebida na historia
do desenvolvimento humano desde o sistema pictografico, em que cada figura representava um conceito. Este
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desejo humano de registrar e passar adiante as suas historias € decisivo na trajetoria da humanidade. Sdo
potencialidades que hoje os livros, a fotografia, o cinema, a televisdo, € o jornalismo capitalizam e chamam para si
esta responsabilidade.

Compreendemos também a importancia da leitura e da escrita para o jovem estudante, como nos apresenta
Dell’lsola (1993, p.165): “No exercicio da escrita precisamos desenvolver também a leitura, e por leitura podemos
entender como a habilidade fundante do ser humano, uma pratica social, e um ato de coproducéo de textos".

Educomunicacéo, Ci€ncia e Outro Saberes

O projeto "Educomunicacéao, Ciéncia e Outros Saberes" ¢ uma parceria da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) com a Secretaria de Educagio do Estado de Mato Grosso (SEDUC - MT) e tem por objetivo tornar as
tecnologias digitais, em especial o aparelho celular, aliadas do professor em sala de aula.

O estudante se deixa distrair por muitas coisas, e ndo € para menos. Ele vive em uma fase em que mudancas séo
partes integrantes de seu proprio processo de crescimento e desenvolvimento. Essa também € uma fase repleta de
emocdes “a flor da pele”, diversdes e frustragdes. O aparelho celular € hoje um companheiro inseparavel do jovem.
E tanto um instrumento de distracdo, entretenimento, como de pesquisa e de aprendizagem. Ha quem entenda
que o celular na escola € muito mais um problema. Para a proposta do projeto, a questdo ndo esta no celular, mas
no uso que se faz dele.

O projeto Educomunicacdo, Ciéncia e OQutros Saberes busca tornar o celular uma ferramenta de apoio para o
professor e aluno. A partir do incentivo desta tecnologia como ferramenta de pesquisa e estudo, o aluno podera
fazer do celular também um aliado de seu aprendizado. No entanto, o projeto vai além da pesquisa pelo celular.

Em encontros semanais, professores e estudantes de comunicacdo social, das habilitagées em Jornalismo,
Publicidade e Radialismo, realizaram no sequndo semestre de 2015 e ao longo de 2016 oficinas de como este
aparelho poderia ser util no processo de ensinofaprendizagem. As escolas, sete em 2015 e 09 em 2016, estdo
distribuidas em areas rurais e urbanas. A partir das oficinas de Audiovisual, Fotografia, Criatividade, Narrativas,
Trabalho Colaborativo e Jornalismo, tarefas em formato de audio, video, fotos e textos, relacionadas aos
costumes, cultura, saberes da comunidade e contetdo escolar foram desenvolvidas em atividades conjuntas por
alunos e professores. As oficinas de leitura e de textos jornalisticos foram sempre acompanhadas nas escolas com
muita atencéo e expectativa.

Os videos produzidos pelos alunos t€ém, a exemplo dos textos, diversos temas relacionados ao contetdo que
estava sendo estudado em sala de aula. Como exemplo, citamos a segunda guerra mundial, fauna e flora, além dos
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saberes populares, como plantas medicinais e empreendedores da comunidade. As oficinas de jornalismo tém por
objetivo auxiliar na escrita, na busca de informacdes, obtencdo de conhecimentos gerais e especificos e na
circulagdo deste conhecimento. O resultado foi a publicacdo de jornais produzidos pelos proprios estudantes, um
jornal para cada escola, em que os estudantes apuraram suas pautas e escreveram os textos, utilizando o que
haviam praticado nas oficinas. As fotos utilizadas para ilustrar as reportagens também foram feitas pelos
estudantes.

Como parte da estratégia de organizacdo do grupo de pesquisa, alguns alunos da UFMT integrantes do grupo
atuaram como auxiliares nas oficinas e outros como responsaveis por acompanhar as atividades de campo nas
diferentes escolas. Assim, tinha sempre um estudante por perto dos alunos. Nestes dois anos os encontros foram
semanais. Além de auxiliar nas oficinas, os integrantes do grupo responsaveis pelas escolas auxiliavam os alunos
na medida em que as dificuldades se apresentavam. O aplicativo WhatsApp também foi muito utilizado para a
comunicacgdo nao presencial ao longo da semana.

A Escola Estadual Ponce de Arruda, localizada no distrito da Aldeia, zona rural de Acorizal, cidade localizada a
aproximadamente 64 km ao Norte de Cuiaba, capital de Mato Grosso, ¢ uma escola acolhedora. Cerca de 40
estudantes, do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° do Ensino Médio, participaram semanalmente do projeto.
Tanto alunos quanto a totalidade dos professores desta escola fizeram parte dessas experiéncias e, juntos,
produziram duas edi¢cdes do jornal intitulado "Acuri”, com matérias de saberes populares, da comunidade e demais
assuntos relacionados ao que os estudantes trabalhavam em sala de aula.

Mais 50 quildmetros a frente, jA no municipio de Jangada, esta a Escola Estadual Benedita Augusta Lemes,
também localizada na area rural. Esta escola também recebeu o projeto de bracos abertos e com muito
entusiasmo. Foi produzido nesta escola também duas edigcdes do “Jornal Estudantil”. J& em direcdo ao Sul do
Estado, subindo a Serra de Sdo de Vicente, a 90 quildmetros de Cuiaba, esta outra escola do campo, a Gustavo
Dutra. Nesta escola, alunos e professores também se envolveram com entusiasmo no projeto. A escola elaborou o
jornal "Dutra Jovem", com duas edi¢oes, contendo informacoes sobre as comunidades vizinhas e experiéncias por
elesvividas.

Ainda em direcdo ao Sul do Estado, a 120 quilometros de Cuiaba, na regido pantaneira conhecida como "Terra
de Rondon", local onde nasceu o Marechal Rondon, esta o distrito de Mimoso, pertencente ao municipio de Santo
Antonio do Leverger. Neste distrito esta instalada, no mesmo terreno onde era a casa em que morou Rondon, a
Escola Estadual Santa Claudina, nome dado a escola em homenagem a mée de Rondon. Alunos e professores
também participaram das oficinas e produziram duas edi¢des de um jornal, com o nome de "0 Pantaneiro”.

Entre as quatro escolas do campo presentes no projeto, do qual participaram também escolas urbanas, este
estudo dedicou especial atencdo ao trabalho produzido pela escola Estadual do Campo Gustavo Dutra. Abaixo
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trazemos uma discussao sobre esta experiéncia, o envolvimento de alunos e professores, os métodos utilizados

para o ensino da linguagem jornalistica e a pratica de produgdo de noticias.

Imagens das primeiras paginas dos jornais produzidos em 2016 pelas escolas do Campo

Imagens das primeiras paginas dos jornais produzidos em 2016 pelas escolas da regido Urbana

Relatos da experi€éncia

Trés aspectos importantes podem ser destacados na experi€ncia de producdo de um jornal escolar,
circunstancias que presenciamos em todas as escolas. Primeiro, as dificuldades iniciais com a escrita, com a
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producdo de textos e com a organizagdo das ideias. Depois a alegria com a perspectiva de realizagdo de
entrevistas, gravacdo e documentacao da pauta. Por fim, o desejo de escrever, de passar para o papel a experiéncia
de campo.

Sobre as dificuldades para escrever, os professores disseram que a partir das oficinas houve grandes avancos,
principalmente em aspectos como leitura, escrita, interpretacdo de textos e desinibicdo. Podemos também
perceber a consciéncia dos alunos sobre a importancia da escrita, com a ortografia e grafia, como também com a
ordenacao dos pensamentos para a composicdo dos textos.

Como este projeto foi apresentado em duas etapas, uma em 2015 e outra em 2016, um professor de uma das
escolas fez um relato comparativo sobre a metodologia adotada na conducéio das oficinas nas duas fases do
projeto. Lembra que na primeira edi¢do a resposta dos alunos aos estimulos dos pesquisadores ndo se compos de
modo tao satisfatério quanto na sequnda edicdo. Para ele, o resultado decorreu porque a equipe da UFMT ja
conhecia tanto os alunos quanto os professores e ja havia experimentado outras abordagens. Por conta desse
referencial de experi€ncia, o projeto deslanchou, apresentando resultados mais satisfatdrios.

Os alunos que participaram de todo o projeto de producio do jornal, desde a definicdo de pautas até a
finalizacdo da edicdo, admitem melhoras na escrita. Sequndo os proprios alunos, essa atividade fez com que eles
desenvolvessem uma leitura mais critica dos conteudos que buscavam para ler, e a escrita se tornou melhor
também por causa da leitura. Eles ainda relataram que conseguiram trabalhar e aprimorar consideravelmente a
interpretacdo de texto ao enxergar no material que liam os principais pontos para colher as informacoes
necessarias, seja para escrever um resumo, estudar para a prova, ou outra atividade que requer leitura e escrita.

Ja aqueles alunos que admitiram ter muitas dificuldades com a escrita contaram sobre o despertar para a
escrita a partir desta oficina. Sequndo eles, apds o processo de producdo do jornal passaram a ter mais vontade de
ler e de escrever. Um dos relatos dos professores € que os alunos se tornaram mais exigentes com seus trabalhos, e
que nado houve de imediato uma melhora na escrita, mas na preocupacdo dos proprios alunos com a correcao
ortografica e com pensamento critico, o que levou a melhora na escrita.

Para escrever uma dissertacdo argumentativa € necessario conhecimento sobre o assunto. Em caso contrario, €
imprescindivel a busca por leituras de textos relacionados ao contexto. Sabe-se que pela leitura constante ha a
ampliacdo do vocabulario e o interesse pelos significados de novas palavras, muitas das quais os alunos tomavam
contato nas oficinas pela primeira vez. Professores relatam que os alunos que participaram das oficinas
mostraram uma curiosidade agucada na busca de significados. Considerando que a dificuldade de leitura € algo
preocupante e recorrente no cotidiano das escolas, as oficinas trabalharam a leitura e a escrita de forma
interessante e convidativa. A propostas de producio do jornal e o trabalho colaborativo com os professores foram
determinantes.
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Outros dois pontos abordados por alunos foi sobre como as atividades colaborativas os ajudaram no
relacionamento diario com os professores. Sequndo os alunos, aqueles estudantes que se sentiam timidos em
relacdo ao professor passaram a ter maior liberdade para perguntar, questionar, tirar duvidas e até mesmo
conversar. A producéo do jornal, segundo os estudantes participantes do projeto, os auxiliou a estudar em grupo.
Alguns alunos ja tinham como pratica a formacdo de grupos de estudos em suas casas. Para eles, o resultado €
sempre satisfatorio. Estas experi€ncias mostram que o trabalho colaborativo ¢ sempre motivador, estimula a
interacdo e o progresso no aprendizado.

A iniciativa pessoal e a autonomia dos alunos foram pontos que mais se destacaram como avanco em todas as
escolas que produziram o jornal. Os professores relatam que a autoestima dos alunos que participaram das
oficinas ja ndo € mais como antes, pois agora eles se sentem com mais liberdade e encorajados. De um modo geral,
o processo de desenvolvimento das atividades atuou como elemento motivador para o engajamento nas tarefas.
O trabalho em grupo e colaborativo passou a ser mais natural e menos conflitante.

Uma das propostas do projeto € auxiliar o aluno a conhecer seu proprio potencial, a reconhecer sua capacidade
de produzir resultados, de mostrar que ele ¢ capaz de fazer muito e de tomar consciéncia do quanto ele é
importante para a sua comunidade. Entretanto, alguns professores disseram que sempre ha alunos que néo se
abrem para a aproximacdo com a escola e com professores, mas que a educomunicagdo ¢ uma ferramenta que
possibilita o estreitamento dessa relacdo.

Dos resultados obtidos no final da primeira e da sequnda etapa do projeto, ficamos com a conviccéo de que
toda a comunidade escolar, assim como a comunidade local, se sentiu parte de todo o processo. A comunicacdo
interna e externa assalas de aula sempre se revigora quando ha troca de saberes.

Vale destacar a satisfacdo dos alunos, principalmente, em ver o resultado de todo o trabalho circular entre os
seus colegas e familiares. Professores narram que quando receberam o jornal feito por seus alunos, o sentimento
foi de orgulho e de reconhecimento por saber que foram aqueles educandos que antes ndo escreviam quase nada,
hoje ja se reconhecem capazes de produzir textos excelentes. Sem duvida alguma, os momentos de distribuicdo do
jornal, de leitura, foram marcantes para todos os envolvidos no projeto.

Quando os alunos receberam seus textos impressos ficaram muito entusiasmados e logo quiseram mostrar a
todos o trabalho realizado ao longo dos encontros das oficinas de jornalismo. A vontade de identificar quais
pautas e textos eles haviam trabalhado e quais fotos foram publicadas surpreendeu a todos. Sequem, na
sequéncia, algumas fotos do momento de circulagio dos jornais.
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Entrega dos jornais na escola Gustavo Dutra 1° Edi¢éo (2015)

Entrega dos jornais na escola Gustavo Dutra 2° Edi¢o (2016)
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Consideracoes Finais

O jornal impresso, apesar da forca do audiovisual, pode ser uma ferramenta de utilidade para o aprendizado
em sala de aula. Mais ainda: ele € material, pode ser tocado, pode ser trocado entre as pessoas. Na experiéncia de
entrega do jornal para os alunos e familiares foi possivel ver os alunos auxiliando seus pais na leitura, na
identificacdo dos textos e das fotos. Segundo relatos de professores e alunos, um jornal impresso, ainda que hoje
ndo seja consultado com frequéncia, cumpre um papel importante enquanto ferramenta educomunicativa. Na
experiéncia da manufatura dos jornais € nitido também o sentimento de pertencimento e conquista. Eimportante
destacar que os celulares foram utilizados para a gravacdo das entrevistas, para fotos e para trocas de informacoes
com a equipe da UFMT, via WhatsApp.

A interface Comunicacdo e Educacdo abre um leque de possibilidades libertadoras, como a autonomia para a
pesquisa, para a apuracdo de informacao e, a partir deste trabalho, produzir algo que seja capaz de compartilhar o
conhecimento adquirido, a0 mesmo tempo em que direciona o educador como condutor indispensavel de todo o
processo. Ao participar das oficinas os estudantes passaram a conhecer, também, muito mais das aplicaces e
técnicas que tecnologias usadas diariamente proporcionam como, por exemplo, usa-las também para aproveitar
0 tempo com seus estudos.
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Midia e Educacdo em Macaé (RJ): um estudo de caso da Escola Municipal Maria Leticia dos
Santos Carvalho'

Nataly de Souza Caputo
Christiane Reis Milagres

Introducdo

Esta pesquisadora vem se dedicando desde 2014, enquanto bolsista de Iniciacdo Cientifica do curso de
Jornalismo da Faculdade Salesiana Maria Auxiliadora, a observar como as novas tecnologias da informacéo e
comunicacéo (NTIC) estdo afetando os modelos tradicionais de ensino vigentes.

O artigo a segquir buscou verificar as inter-relacdes entre Midia e Educacdo no contexto local, a partir do
estudo de caso da E. M. Maria Leticia dos Santos Carvalho, uma representante da Educomunica¢o no municipio
de Macaé (RJ). A entidade esta entre as dez melhores do municipio de 8 série/9° ano no Ideb (indice de
Desenvolvimento da Educacio Basica) e talvez a Unica a produzir meios de comunicagdo escolar continuamente,
desvinculado de programas sazonais ou com a validade pré-determinada na rede publica de ensino macaense.
Existe também uma questéo afetiva na escolha do objeto de estudo, por ser esta a instituicdo onde a pesquisadora
cursou o Ensino Fundamental.

No intuito de elucidar a importancia do uso dos meios de comunicacdo integrado as atividades educacionais,
foi realizada uma discussdo teorica que procurou, primeiramente, identificar as causas da crise atual da educacéo
e 0s motivos que a tornaram tio diferente das demais crises que a precederam. Propds-se uma reflexdo sobre o

' Trabalho apresentado na Divisdo Tematica Interfaces Comunicacionais, da Intercom Jinior - Xll Jornada de Iniciagdo Cientifica em Comunicacéo, evento
componente do XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagéo.
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que deve ser mudado no modelo de ensino contemporaneo, a fim de possibilitar uma formacédo coerente com os
novos tempos.

Em sequida, foi feito um retrospecto dos principais fatores que contribuiram para definir as caracteristicas,
potencialidades e fragilidades do campo do conhecimento que surgiu da intersecdo entre a Midia e a Educacdo, a
Educomunicacéo.

Na E. M. Maria Leticia dos Santos Carvalho, foram desenvolvidas duas pesquisas. A primeira foi quantitativa,
exploratoria e descritiva, por meio do levantamento de campo (Survey), com a aplicacio de questionarios com
questdes estruturadas e semi-estruturadas, junto a direcio, ao corpo docente e aos estudantes, visando checar o
uso dos meios de comunicacdo em sala de aula. A aplicacdo se deu em agosto de 2016. A sequnda foi qualitativa,
por meio de entrevistas em profundidade, com a diretora, o professor responsavel pelo veiculo de comunicagado
escolar e os alunos participantes, visando acompanhar a experiéncia da radio produzida na escola. As entrevistas
foram feitas em novembro de 2016.

Este estudo teve relevancia por indicar alguns dos caminhos e dos descaminhos da Educacio na rede publica
de ensino de Macaé.

Repensar a Educacéo € preciso

As crises fazem parte da historia da educacéo. Segundo Bauman (2011), sdo recorrentes periodos cruciais nos
quais pressupostos e estratégias aparentemente confiaveis precisaram ser revistos e reformados. No entanto, a
crise atual pode ser considerada bastante diferente das anteriores, especialmente, em decorréncia das mudancas
radicais impostas pelas novas tecnologias da informacédo e da comunicacéo (NTIC).

De acordo com Bauman (2011, p. 112), “no mundo liquido moderno”, a solidez vem sendo interpretada como
ameaca, o que acaba por consagrar o ndo acumulo de coisas, mas sua fruicdo imediata. Para Bauman (2011, p.
113), a ideia de que a educacgdo possa ser um “produto destinado a apropriacdo e conservado para sempre” é
desanimadora e ndo beneficia a institucionalizacdo da escola. Além disso, o conhecimento, sempre valorizado por
sua fiel representacdo do mundo, é permanentemente colocado a prova em um mundo em constante
transformacéo. Até mesmo as pessoas mais bem informadas podem ser pegas de surpresa.

Arendt (1961) corrobora a peculiaridade da presente crise na educacéo, uma vez que a considera o reflexo de
uma crise muito mais geral e da instabilidade da sociedade pos-moderna, que vive a quebra de tradicionalismos e
o vislumbrar de uma nova ordem, na qual ndo se teria mais como referéncia as experi€ncias passadas.
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Conforme Arendt (1961, p. 03), a crise educacional contemporanea pode ser explicada a partir de trés ideias-
base. A primeira ¢ de ordem politica. Pois, o ideal de educacéo, influenciado diretamente por Rousseau,
transformou a educagdo em um instrumento da politica e a propria atividade politica foi concebida como uma
forma de educacdo. Houve uma antecipacdo da insercdo das criancas no ambiente escolar, forcando-asa um
contato precoce com o mundo.

A crise na tradicdo, em que o passado deixa de ser modelo, traz, entdo, a necessidade da formacédo de um
mundo novo. O que até entdo era dever dos pais, conduzir a crianca no processo de desvendar o mundo no ritmo
dela, tornou-se dever, também, da escola. Contudo, sendo o professor visto como a autoridade representativa do
mundo pos-moderno, a crise da tradicdo traz consigo, também, a crise da autoridade. Isso porque este
representante do mundo, criado com convicgoes antigas, agora é destinado a construir o novo, sem deter todo o
conhecimento necessario.

Assim sendo, a segunda ideia-base tem a ver com o ensino. Segundo Arendt (1961), sob influéncia da
psicologia moderna e das doutrinas pragmaticas, a pedagogia tornou-se uma ciéncia do ensino em geral ao ponto
de se desligar completamente da matéria a ensinar. O fato de se ter negligenciado a formacéo dos professores na
sua propria disciplina faz com que ele saiba pouco mais do que os seus alunos. Ndo somente os alunos sdo
abandonados aos seus proprios meios, como ao professor € retirada a fonte mais legitima da sua autoridade
enquanto professor.

A terceira ideia-base € a de que se ndo pode saber e compreender sendo aquilo que se faz por si proprio. De
acordo com Arendt (1961, p. 07), significa substituir, tanto quanto possivel, o aprender pelo fazer, tendo como
resultado "uma espécie de transformacéo das instituicoes de ensino geral em institutos profissionais”.

Para Bauman (2011), ha uma necessidade de se aprender a viver num mundo saturado de informacées, bem
como aprender a preparar seres humanos para essa nova vida.

Conforme Sodré (2012), é imprescindivel a reinvencdo da educagio, com base na diversidade, na
descolonizacdo e nas redes, a fim de promover um embate frente ao capitalismo e ao tradicionalismo pan-
europeu que valoriza e impoe suas crencgas ao resto do mundo.

Segundo Boff (2012), a forma mais recente de educacéo ¢ de viés instrumental e utilitarista. Euma educacao
desumanizada, onde prevalece a simples assimilacdo de conhecimento.

De acordo com Sodré (2012), o que agrava o processo educativo, hoje de dimensdes globais e no contexto das
diversidades culturais, € a vigéncia do pensamento unico. Por isso, a educacdo no século XXI, deveria privilegiar o
multiculturalismo. Para tanto, € necessario que uma postura educacional critica seja instaurada.

Para Sodré (2012), € na comunicacéo que se encontra a interseco entre politica, cultura e educacio, ja que é
no campo da comunicagado que surgem as novas tecnologias e se configura o novo espaco publico. Neste sentido,
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faz-se urgente investir na inclusdo digital. Mas, ndo se trata apenas de habilitar o aluno para o acesso as NTIC e,
sim, torna-lo apto e educado para o correto uso e identificacio dos beneficios e riscos destas.

No intuito de unir as potencialidades da educacdo com a comunicacdo, duas tendéncias se destacam
atualmente: a Midia-Educacédo e a Educomunicacio. Apesar de ambas se caracterizarem como um singular e
importante campo de pesquisa teorico e aplicado, que busca compreender as mudancas decorrentes das
tecnologias digitais nos diferentes espacos do convivio social, em especial, na educacdo, ha algumas distincoes
conceituais entre elas que merecem ser explicitadas.

Conforme Monteiro (2015), a vertente chamada Midia-Educacéo se preocupa com a educacéo para, pelos e
com os meios. Deriva da media education, oriunda dos paises de lingua inglesa nos anos de 1970, que se dedicava
ao estudo do conteudo moral veiculado pela midia e, também, da educacion para fos medios, tipica dos paises de
lingua espanhola e com énfase na recepcéo ativa e critica dos contetudos. A partir de 1990, evoluiu para uma visdo
que vinculava o desenvolvimento da capacidade de participacdo do sujeito na sociedade a sua apropriacdo
técnica e expressiva dos diferentes meios e linguagens. Mais voltada para as praticas escolares, a Midia-Educacdo
ganhou forca nas discussdes curriculares orientadas para a interdisciplinaridade, os projetos didaticos e os
redesenhos curriculares.

Ja a Educomunicacéo, sequndo Monteiro (2015), se apresenta como uma perspectiva mais abrangente, porém
de delimitacdo social mais circunscrita cultural e academicamente. Emerge como um campo associado aos
movimentos de esquerda da América Latina, a partir de um histdorico de convergéncia entre comunicacédo e
educacdo no meio popular, desde fins dos anos de 1960. Suas bases tedricas agregam a visao de um receptor ativo
e da dialogia como fator essencial da dinamica cultural. Sua perspectiva ndo esta tdo centrada na educacao
escolar, mas na diversidade das interfaces sociais em que educacdo e comunicacdo se encontram. Baseia-se no
desenvolvimento de ambientes interativos e propicios a pluralidade expressiva e a participacdo como, por
exemplo, em ONGs, projetos sociais e ensino informal.

A necessidade de se rever os parametros educacionais na poés-modernidade e de ajusta-los as potencialidades
das NTIC sdo fatos incontestaveis. No entanto, sio muitos os questionamentos e as duvidas de como proceder
nesse sentido. Dai a importancia de se compreender as discussdes e as experiéncias desenvolvidas até entéo,
através de um breve resgate historico das inter-relacdes entre educacdo e comunicagao.
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Educacdo na contemporaneidade: questionamentos e incertezas

A histéria dos meios de comunicacao possui varias zonas de intersecdo com a educacao. Considerando-se a
partir da Idade Moderna, por exemplo, o advento da impressora tipografica, criada por Johannes Gutenberg, no
século XV, viabilizou uma transformacéo na forma de se comunicar e de propagar o conhecimento. De acordo com
Sa e Moraes (2016), o livro proporcionou a entrada da educacdo na modernidade, pois seria a primeira tecnologia
de ensino a distancia ao permitir que o conhecimento fosse partilhado de maneira irrestrita, em diferentes lugares
e aqualquer momento.

Para Santos (2003), no século XVIII, com a Revolugdo Industrial, a educacédo se tornou obrigatoria para os
trabalhadores da industria que precisavam saber ler e escrever as contas elementares, o que serviu para
impulsionar o consumo de jornais €, consequentemente, o crescimento da imprensa.

Conforme Santos (2003), o surgimento de novos meios de comunicacdo de massa foi resultado do avango
tecnologico, de pesquisas cientificas e da busca de lucros maiores. No século XIX, o mundo assistiu a sequnda
etapa da Revolucéo Industrial e também viu a invencéo do telégrafo, do telefone, da fotografia, do cinema e do
gramofone. As inovagoes na area da comunicacdo nao cessaram. No século XX, eclodiu o radio inicialmente, a
televisdo a partir de 1940 e a internet comercial na década de 1990, efetivando a consolidag¢do dos meios de
comunicagao de massa.

Segundo Bévort e Belloni (2009), a midia ¢ um elemento essencial dos processos de producéo, reproducio e
transmissdo da cultura na sociedade de massa, dai a necessidade da apropriagdo critica e criativa de suas
producdes para o exercicio da cidadania. Pois, atuam em muitas esferas da vida social, ndo apenas com fungoes
efetivas de controle (politico, ideologico, etc), mas também gerando novos modos de perceber a realidade, de
aprender, de produzir e difundir conhecimentos e informacgaes.

Sodré (2012, p. 14) afirma que ¢ essencial uma revisdo das ideias tradicionais sobre o sentido da relacdo
educativa e das suas formas institucionais, dentre as quais engloba a pedagogia em toda a sua diversidade pratica
e discursiva. Ou seja, pressupde uma “redescricdo interpretativa do processo educacional” Contudo, €
incontestavel que, na contemporaneidade, "todo e qualquer projeto educacional se obriga a pensar e agir em
sintonia com as exigéncias postas pela tecnologizacdo do mundo e com as injuncées do mercado global”

De acordo com Bévort e Belloni (2009), o interesse pelas interfaces entre Midia e Educacédo data das décadas de
1950/60, na Europa, Estados Unidos e Canada. Ja no Brasil, a tematica ganhou relevancia no final da década de
1990, com a criagcdo, em 1996, do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE), na Universidade de Sdo Paulo.
Composto por um grupo de professores de diversas universidades do pais, o NCE passou a dedicar-se as inter-
relacdes entre Comunicacdo e Educacdo. O novo campo do conhecimento passou a ser conhecido também como
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Educomunicacio e, de acordo cconforme Soares (2004), o conceito propde a construcdo de ecossistemas
comunicativos abertos, dialdgicos e criativos, nos espacos educativos, quebrando a hierarquia na distribuicdo do
saber, justamente pelo reconhecimento de que todas as pessoas envolvidas no fluxo da informagdo séo
produtoras de cultura, independentemente de sua funcdo no ambiente escolar. Tem como meta construir a
cidadania, a partir do pressuposto basico do exercicio do direito de todos a expressdo e a comunicacio. Tarefa
nada facil...

Para Soares (apud QUARENTANI, 2012), foram significativas as conquistas do NCE desde o seu primeiro grande
trabalho, uma pesquisa junto a especialistas de doze paises da América Latina e paises da Peninsula lbérica para
saber o que pensavam os coordenadores de projetos na area e qual o perfil dos profissionais que trabalhavam com
a Educomunicacédo. Aproximadamente dez anos apds a divulgacdo da pesquisa, o que pode ser considerado um
curto espaco de tempo no setor académico, foi criada, simultaneamente, a licenciatura de um curso
profissionalizante voltado para o conceito da Educomunicacdo, um bacharelado na Universidade Federal de
Campina Grande e uma licenciatura a distancia na Universidade Estadual de Santa Catarina.

Bévort e Belloni (2009, p. 1099) reforcam que ¢é essencial que a midia-educacéo seja oficializada nos sistemas
de ensino e acompanhada de mudancas culturais que, evidentemente, apenas a formacao de professores ndo
podera assegurar.

Além disso, a antiga leitura critica de mensagens midiaticas precisa agora ser ampliada, a inclusdo digital ¢
uma realidade que ndo tem como ser desprezada e os meios de comunicacdo enquanto ferramentas pedagogicas
precisam ser integrados aos processos educacionais. Mas como fazer isso? Obter respostas para esta pergunta tem
sido o grande desafio da Educomunicacao.

Entendendo a Educomunicacdo

A difusdo das novas tecnologias informacionais esta reconfigurando todas as esferas da sociedade
contemporanea, inclusive o modo de se aprender e de se ensinar. Dessa forma, faz-se necessario rever as inter-
relacdes entre acomunicagdo e a educacdo, a partir da perspectiva da Educomunicagéo.

Segundo Soares (2014), a partir dos anos de 1970, paises como a Inglaterra, Australia e Canada eram tidos
pelos estudiosos como referéncias na area da Educagcdo Midiatica, pela originalidade e abrangéncia de seus
programas e pelo apoio que recebiam de seus respectivos governos.

Soares (2014) relata que, em 2007, o governo francés informou haver adotado a Education aux Médias como
conteudo curricular obrigatorio em todas as escolas do pais, isso depois de um longo esforco da Clemi, instituicdo
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mantida pelo Ministério da Educagdo, cujo trabalho foi o de estimular e formar professores para o
desenvolvimento de atividades no campo. Na América Latina, o tema nédo chegou a ganhar status de politica
publica, permanecendo restrito a iniciativa de individuos, grupos isolados ou instituicdes formadas por religiosos,
educadores, académicos ou ativistas politicos do Movimento Popular, sem nunca ter provocado um consenso
sobre metas, objetivos ou metodologias.

De acordo com Soares (2014, p. 17), merece destaque o florescimento, em paises como a Argentina, de
programas de educacdo para os meios com resultados efetivos e abrangéncia nacional. A exemplo do que ocorre
na Argentina, igualmente no Brasil, a dedicagdo ao assunto tem sido encontrada com maior frequéncia no
trabalho das organizagdes ndo governamentais e na acao de nucleos académicos, tanto do campo da Educacdo
quanto da Comunicacdo. E foi a partir da contribuicdo destas ONGs e da universidade - geradoras de novas
orientacoes e metodologias de trabalho - que a questdo da Educacdo Midiatica comecou a se aproximar das
politicas publicas.

Soares (2014) alerta que nao existe um modelo Unico de se promover a Educacdo Midiatica. Os programas
estabelecidos filiam-se, em geral, a trés protocolos basicos, entendidos como conjuntos de conceitos e normas
que garantem a identidade das acdes, sua coeréncia e aceitacio publica: o moral, o cultural e o mediatico (ou
educomunicativo).

Resumidamente, para Soares (2014), o Protocolo Moral é o mais antigo e ainda hegemdnico, que remonta aos
anos de 1930. Desde esta época, religiosos de diferentes denominacdes tém sido perseverantes em desenvolver
atividades educativas, algumas de carater sistematico, contra os perigos representados, inicialmente, pela
producdo cinematografica, e, na sequéncia, pela invasio da midia, que adentrou com muita rapidez o interior dos
lares, a partir dos anos de 1950. Ja o Protocolo Cultural parte do principio de que a comunicagdo e os meios de
informacéo fazem parte da cultura contemporanea, pelo que merecem ser conhecidos e estudados. A Unesco, a
partir de sua sede em Paris, da sustentacédo a esta perspectiva de Media Education, legitimando os esforgos de
pioneiros, em todo 0 mundo, no sentido de criar e implantar curriculos no ensino formal. O que caracteriza esta
vertente € seu foco na relacdo dos educandos com os meios de comunicacdo e as novas tecnologias ou,
simplesmente, com a midia. Finalmente, o Protocolo Mediatico € uma corrente recém-sistematizada, apesar de
haver se estabelecido na América Latina desde os anos 1980. Parte da luta do Movimento Social pela
universalizacdo do direito a comunicacéo, trabalhando para garantir a todos os sujeitos sociais, pela educacgéo, o
acesso a palavra, tradicionalmente negado aos mais pobres e excluidos. O foco desta vertente ndo € a midia, em si,
mas o processo comunicativo em sua abrangéncia.

Pode-se dizer que a Educomunicacéo se inspirou no Protocolo Mediatico para fixar suas diretrizes. De acordo
com a Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educom (ABPEducom, 2016), o termo
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“educomunicacdo” ja aparecia em discussoes da Unesco desde os anos de 1980 para designar acgoes de
comunicacao voltadas para a educacdo e vice-versa. No mesmo periodo, o radialista argentino Mario Kaplun
denominava de "educomunicador” o comunicador que atuava nas praticas de comunicacdo alternativa na
Ameérica Latina.

No entanto, conforme a ABPEducom (2016), o conceito de Educomunicacio surgiu nos fins da década de
1990, a partir das pesquisas realizadas pelo Nucleo de Comunicacgao e Educacgao da Universidade de Sdo Paulo, sob
a coordenacdo do Prof. Ismar de Oliveira Soares, reconhecido internacionalmente por suas pesquisas sobre a
inter-relacdo Educacdo e Comunicacéo, visando definir o Perfil do Educomunicador. Esta pesquisa reuniu 178
especialistas de 12 paises, entre 1997 e 1998, e apontou para a existéncia de uma nova figura profissional
denominada educomunicador, alguém que demonstre capacidade para elaborar diagnosticos e de coordenar
projetos no campo da inter-relacdo Educacdo e Comunicacéo.

Desde entdo, diversas instituicdes nacionais e internacionais adotaram o conceito e passaram a disseminar a
gestao de processos comunicativos de maneira democratica, interdiscursiva, dialogica na educacdo formal, ndo
formal e informal. A Educomunicacdo pretende ser uma pratica nova, que nao se limita a utilizacdo das midias
como mero objeto de analise.

Soares (2004) define a Educomunicacdo como um conjunto de acées destinadas a integrar as praticas
educativas o estudo sistematico dos sistemas de comunicacdo. O objetivo é cumprir o que solicita os Parametros
Curriculares Nacionais no que diz respeito a observar como os meios de comunicacio agem na sociedade e buscar
formasde colaborar com os alunos para conviverem com eles de forma positiva, sem se deixarem manipular. Esta é
a razdo de tantas palestras sobre a comunicacdo e suas linguagens. Pretende também criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos, o que significa criar e rever as relacdes de comunicacao na
escola, entre direcdo, professores e alunos, bem como da escola para com a comunidade, criando sempre
ambientes abertos e democraticos. Muitas das dindmicas adotadas na Educomunicacdo apontam para as
contradicoes das formas autoritarias de comunicacdo. Além disso, visa melhorar o coeficiente expressivo e
comunicativo das acoes educativas.

Para Soares (2004), a execucéo de praticas educomunicativas depende de se prever e planejar conjuntos de
acoes, no contexto do plano pedagdgico das escolas, € ndo agdes isoladas. Afinal, uma acdo isolada ndo modifica
as relacbes de comunicacdo num ambiente marcado por praticas autoritarias de comunicagdo. Todo
planejamento deve ser participativo envolvendo todas as pessoas como agentes ou beneficiarias das acdes. As
relacdes de comunicacdo devem ser sempre francas e abertas. A comunicacédo € feita para socializar e criar
consensos, promover o crescimento da autoestima e da capacidade de expressao das pessoas, como individuos e
Como grupo.
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Embora as praticas educomunicativas (denominadas alternativas na época) ja estivessem sendo desenvolvidas
desde a metade do século XX, pelos movimentos de esquerda em diversos paises da América Latina, no Brasil, a
legitimagao destas como um campo profissional, so se deu apds a divulgagdo dos resultados da pesquisa sobre o
Perfil do Educomunicador, realizada pelo Nucleo de Comunicacio e Educagdo da Universidade de Sdo Paulo, sob a
coordenacdo do Prof. Ismar de Oliveira Soares, em 1999.

Conforme Soares (2012), apesar do pouco tempo de existéncia, a Educomunicacdo vem obtendo conquistas
significativas. Em 2004, a Unicef, em parceria com a Educarte e a Central de Projetos, elaborou um projeto de
pesquisa, sistematizacdo e disseminacdo de experi€ncias educomunicativas brasileiras, que culminou em um
manual para secretarios municipais de Educacéo, a fim de estimular projetos envolvendo Educagdo, Comunicagao
& Participacdo. Este projeto serviu de inspiracdo para o Ministério da Educacdo na criacdo do Programa Mais
Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e requlamentado pelo Decreto 7.083/10, como
estratégia para induzir a ampliacio da jornada escolar e a organizacgao curricular na perspectiva da Educacdo
Integral. Em 2012, eram 3.500 escolas desenvolvendo 5.500 projetos, utilizando-se do radio, do audiovisual e das
histérias em quadrinhos na promocdo de ecossistemas comunicativos e da cidadania.

Segundo Soares (2012), dez anos apds o seu marco inicial, conseguiu o reconhecimento da area académica e a
articulacdo das numerosas experiéncias em andamento através de um referencial tedrico. Como consequéncia se
deu a criacdo de trés cursos abordando o novo tema, ou melhor, 0 novo fato social: uma licenciatura de um curso
profissionalizante na Universidade de Sdo Paulo; um bacharelado na Universidade Federal de Campina Grande, na
Paraiba; e uma licenciatura a distancia na Universidade Federal de Santa Catarina.

De acordo com Soares (2012), a utilizagio de praticas educomunicativas pelo Ministério do Meio Ambiente em
areas de preservacdo ambiental, com a populagdo nativa, contribuiu bastante para a pré-difusdo e para o
reconhecimento da Educomunicacéo, até mesmo na educacao nao formal.

Para Sodré (2012), ao mesmo tempo que as NTIC favorecem as praticas educomunicativas, levantam a
necessidade de se discutir as politicas publicas de difusdo da internet, uma vez que estas preocupam-se, na sua
maioria, apenas com a propagacdo da rede, desprezando o empoderamento dessas tecnologias. Em geral, tais
politicas publicas incentivam o desenvolvimento do individuo isolado, enquanto, a partir de uma perspectiva da
Educomunicacéo, o trabalho deveria ser voltado para o coletivo. Outra questdo que precisa ser pensada esta
relacionada com a formacdo dos professores, que continua sequindo as bases de uma cultura de fragmentacéo do
conhecimento, instituida no século XIX, pelo lluminismo.

Observando o crescimento das experiéncias educomunicativas em todo o Brasil € da comprovacgdo da
eficiéncia destas na promocéo de cidadania, de diversidade cultural e de qualidade de vida, surgiu o interesse em

115
Transformagées possiveis



saber se a Educomunicacéo esta presente nas escolas municipais de Macaé (RJ), em especial na E. M. Maria Leticia
dos Santos Carvalho.

Um embrido educomunicativo em Macaé

No intuito de analisar as inter-relagcdes entre Midia e Educacdo na rede publica de ensino da cidade de Macaé
(RJ), dentro de uma perspectiva da Educomunicacéo, primeiramente esta pesquisadora fez um levantamento
junto a Secretaria Municipal de Educacao, com a colaboracio da subsecretaria municipal de Ensino Fundamental
Gelda Tavares, das escolas que poderiam estar desenvolvendo algum tipo de pratica educomunicativa.

A escolha da E. M. Maria Leticia dos Santos Carvalho como objeto de estudo se deu pelo fato desta estar entre
as dez melhores escolas municipais macaenses no ranking do Ildeb 2015 (8% série/9° ano), o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica, e, ainda, por ser talvez a unica a produzir, desde 2011, veiculos de
comunicacao escolares independentes, isto €, sem estarem vinculados a algum programa sazonal ou temporario
da prefeitura. Além disso, € a instituicdo aonde esta pesquisadora cursou o Ensino Fundamental.

A pesquisa foi dividida em dois momentos. Primeiramente foi realizada uma pesquisa exploratoria descritiva,
conforme Gil (2014), uma pesquisa com o objetivo de descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou
fendbmeno ou o estabelecimento de relacdes entre variaveis. A técnica de coleta de dados usada foi o
levantamento de campo (Survey) que, segundo Gil (2014), consiste na interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer para em seguida, mediante uma analise quantitativa, obter as informacoes
correspondentes aos dados coletados. A definicdo da amostragem ocorreu de forma ndo probabilistica. Baseou-se
na aplicacdo de questionarios a membros da diretoria, do corpo docente e representantes dos discentes, visando
verificar o uso dos meios de comunicacdo emsala de aula.

Em sequida, se utilizou de uma pesquisa qualitativa, por meio de entrevistas em profundidade, isto ¢, de acordo
com Duarte (2015, p.65), “uma metodologia essencialmente exploratoria e flexivel, ndo havendo sequéncia
predeterminada de questdes ou parametros de respostas [...] desta maneira, a resposta a uma questéo origina a
pergunta seqguinte e uma entrevista ajuda a direcionar a subsequente”, com a diretora Simone Carvalho, o
professor responsavel pela radio escolar Jorge Luiz de Oliveira Junior, e as alunas participantes do projeto lasmyn
Tavares e Sara Ribeiro. O objetivo foi compreender o processo de produgdo do veiculo de comunicacdo da escola.

Vale registrar que, apesar da receptividade e da boa vontade dos entrevistados, as condicdes em que as
entrevistasaconteceram foram precarias, bem como o tempo para as conversas foi insuficiente. Pois, aconteceram

116
Transformagées possiveis



nos intervalos, em alguns casos, simultaneamente com o desenvolvimento de outras atividades pelos
entrevistados. Por isso, ndo foi possivel grava-las. Foram feitas apenas anotacdes das respostas.

A escola municipalizada Maria Leticia dos Santos Carvalho foi fundada em 2001, por uma necessidade da
Prefeitura de Macaé de atender a demanda por vagas no Ensino Fundamental. Por falta de um prédio proprio, a
escola funcionou nas dependéncias da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Macaé (FAFIMA) até meados do
mesmo ano, quando foi adquirido o prédio da EPEC, um colégio particular da cidade que acabara de falir.

No ano de 2002, a escola foi montada e todos os alunos transferidos para o novo espaco, no bairro Novo
Cavaleiros. Para Carvalho (2016), desde entdo houve um empenho da direcdo e dos professores para oferecer um
ensino de qualidade para os alunos. Os resultados vieram em 2007, quando a escola tirou 3.7 no ldeb, um indice
superior a3 meta estabelecida, de 3.5, para o referido ano. Em 2009, um declinio de 0.6 ocorreu, porém, em 2011,
voltou a se elevar, chegando a 5.2, ficando 1.3 acima da meta definida para o periodo. Contudo, em 2013 € 2015, 0
indice apresentou-se na descendéncia novamente, respectivamente, 4.1 e 4.0.

Conforme Carvalho (2016), sempre foi feito um esforco para que a escola tivesse uma “cara cultural” "A
instituicio oferece muitas atividades. E um colégio onde os alunos amam estar, mas néio gostam de estudar".

Embora néo seja mencionado no PME, nem no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, a importancia e a
eficacia das praticas educomunicativas, Carvalho (2016) percebeu o potencial de algumas dessas ferramentas
para a melhora do cotidiano escolar. Pois, acredita que seja imprescindivel aos alunos aprenderem a usar os meios
de comunicacéo, ja que ou ndo sabem utiliza-los ou os usam com motivacdes erradas.

Os meios de comunicagdo como ferramentas diddtico-pedagdgicas

Visando delinear a percepcao de professores e alunos sobre o uso das midias em sala de aula, foi realizada uma
pesquisa exploratoria descritiva, por meio de um levantamento de campo (Survey), tendo como técnica de coleta
de dados a aplicacdo de questionarios estruturados e semi-estruturados. Foram elaborados trés questionarios
distintos, um para os membros da diretoria, outro para os professores e finalmente, um para os alunos. A ideia foi
confrontar as respostas dos principais grupos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da entidade, no
que se refere ao conhecimento destes sobre as possibilidades didaticas e pedagdgicas oferecidas pela
Educomunicacao.

Os questionarios foram distribuidos a diretora e a todos os professores e alunos das trés turmas do 62 série/7°
ano que estavam presentes no dia em que a pesquisa foi executada, em agosto de 2016. Houve retorno da diretora,
de cinco docentes e de 56 dos 95 estudantes matriculados. A escolha das turmas de 62 série/7° ano se deu por
conta de manter a mesma série trabalhada em pesquisas anteriores realizadas na rede particular de ensino de
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Macaé e por se acreditar ser esta uma idade onde os estudantes possuem a capacidade de se expressarem com
clareza e possuirem senso critico.

Apesar da diretora ndo estar familiarizada com as diretrizes da Educomunicacdo, incentiva o usos dos veiculos
de comunicacdo em sala de aula. A escola participa do Mais Educagao, programa do governo federal que tem
como objetivo aumentar o tempo de permanéncia dos alunos na escola, a fim de melhorar o desempenho dos
mesmos.

A escola possui computadores, projetores, radios, televisores, que devem ser usados de forma pedagdgica e,
sempre, com o0 acompanhamento do professor. Todas as séries utilizam meios de comunicacdo em sala de aula e,
para os alunos, esto disponiveis computadores e instrumentos musicais.

Quanto aos professores, estes também sdo adeptos ao uso dos meios de comunicacido em sala de aula, sendo
que 25% dos entrevistados se declararam totalmente favoraveis a utilizacdo desses veiculos em classe. No
entanto, notou-se que estas midias acabam sendo subaproveitadas. Em sua maioria funciona como recursos
auxiliares, meramente ilustrativos. Isso pode ser comprovado com os numeros: 28% dos professores recorrem a
exibicdo de documentarios e filmes e 43% usa o projetor para passar slides. A internet serve, para 29%, para a
realizacdo de pesquisas.

Os objetivos principais do uso dos meios de comunicacédo pelos professores sao: 34% como fonte documental,
33% suscitar o didlogo em sala e 33% usam como meio para melhorar a dindmica da aula. Sendo assim,
funcionam, prioritariamente, como meios de informacdo e ndo como ferramentas potencializadoras do raciocinio
critico. 20% dos entrevistados ainda ndo perceberam as possibilidades pedagogicas e didaticas que os meios de
comunicacao podem viabilizar, afirmaram que a func¢ao destes veiculos € apenas a de facilitar a exposicdo do
conteudo. Contudo, 20% dos docentes ja identificaram o potencial dos meios de comunicacdo para a Educacdo e
assumem uma postura mais educomunicativa, utilizando estes veiculos para aproximar a teoria da pratica,
estimulando uma visdo mais questionadora, critica e consciente do cotidiano. Os professores, em sua totalidade,
comentaram que ha uma maior atencéo, interesse e engajamento dos estudantes quando séo usados os meios de
comunicagao nas aulas, o que pode levar a uma melhora do desempenho destes. A justificativa se da pela
afinidade dos alunos com os meios e também pelo fato de gostarem de usar os aparelhos, além de se identificarem
com os temas e se sentirem mais motivados.

Apesar de a escola disponibilizar e incentivar o uso dos meios de comunicacéo e os professores utilizarem pelo
menos dois deles em sala, o fato de nio serem oferecidos cursos de capacitacdo limita, ou por vezes impede, 0 uso
dos meios de comunicagdo pelos docentes. Por inseguranga, por ndo dominarem os conhecimentos técnicos
necessarios para o manuseio destes veiculos restringem-se a utilizacdo dos mesmos meios sempre. Por
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consequéncia, o estudante tem reduzidas suas chances de se tornar produtor de contetudo midiatico e cultural, de
suscitar reflexdes e argumentos sobre os temas abordados em classe.

Os professores ndo responderam com exatiddo o porqué de considerarem os meios de comunicacdo
ferramentas didaticas. Mas 25% dos entrevistados mostraram-se adeptos a utilizagdo dos meios de comunicacédo
emsala de aulaem qualquer circunstancia, e outros 25% acharam que os meios de comunicagao trazem uma nova
forma de abordagem do conteudo, complementando as questdes aprendidas nos livros. Até porque essa € uma
demanda dos estudantes. Computadores, filmes e celular sdo os meios preferidos dos alunos, segundo os
professores.

Vale registrar que, antes da aplicacdo dos questionarios aos alunos, foi feita uma leitura em voz alta das
qeustdes, para elucidar duvidas que pudessem surgir no decorrer do preenchimento. Apesar desse procedimento,
foi encontrada uma porcentagem significativa de respostas que, muitas vezes, ndo se aplicava ao que estava
sendo perguntado, por ndo conseguirem entender o enunciado. Por exemplo, houve uma confusdo semantica
quanto ao vocabulo “veiculo”, que foi associada por 11% dos estudantes aos meios de transporte e ndo aos meios
de comunicacéo.

74% dos estudantes estdo muito satisfeitos ou satisfeitos com a utilizacado dos meios de comunicacao em sala
de aula pelos seus professores, 100% afirmaram serem mais interessantes as atividades que recorrem as midias.
Apesar de serem sedentos por tecnologias de informacéo, 53% dos alunos ndo percebem a importancia dos meios
de comunica¢do como uma ferramenta de ensino, 17% nao responderam e 30% fizeram mencao a outros meios
de comunicacéo, ndo disponibilizados pela escola.

Se os estudantes ndo acreditam que os meios de comunicacdo possam ser ferramentas de ensino,
consequentemente, ndo se interessam em participar dos veiculos de comunicacdo desenvolvidos na escola. Essa é
a realidade de 519% dos entrevistados. Qutro dado alarmante € que 80% dos entrevistados sequer tém ciéncia da
existéncia destes veiculos escolares.

Midias escolares

A criacdo de midias produzidas pelos estudantes € uma das principais praticas educomunicativas. Na E. M.
Maria Leticia dos Santos Carvalho, a ideia de criar um veiculo de comunicacdo escolar partiu da professora de
portugués, Christiane Sheila Magalhaes, em 2011. Segundo Carvalho (2016), a professora comecgou a produzir
boletins com a sua propria turma da 7° série/8° ano, para divulgar eventos da escola e lancar informes para os
alunos. Apos algum tempo de trabalho, observando que a atividade estava sendo bem aceita, conversou com a
diretora e lancou o projeto para toda a escola.
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De acordo com Carvalho (2016), a divulgagdo do novo jornal escolar foi feita pelo boletim que ainda era
montado pela turma da 72 série/8° ano e pela propria professora que ia nas salas a procura de interessados em
participar do projeto. A demanda foi tdo grande que foi preciso abrir inscricbes para um processo seletivo. Dentre
os estudantes inscritos, eram compostas turmas de dez, quinze e vinte alunos a cada semestre para a elaboragao
do veiculo. Para a escolha do nome e da logomarca do jornal foi feito um concurso, onde o vencedor foi eleito por
meio de uma votacdo com a participacdo dos alunos da escola toda.

O projeto do jornal durou quase seis anos e foi paralisado no sequndo semestre de 2016 devido a falta de verba
para a contratacio de um professor que pudesse coordena-lo. Conforme Carvalho (2016), a alternativa
encontrada para dar continuidade a producao do jornal seria a liberacdo de um dos professores da escola de
alguns tempos fora de sala de aula a fim de orientarem esta atividade. Mas a prefeitura ndo autorizou.

N&o seria apropriado condicionar a producdo do jornal novamente a disciplina de portugués, pois significaria
um retrocesso limitar a participacdo a apenas uma das turmas. Além disso, a Profa. Christiane ndo fazia mais parte
do corpo docente da escola.

Carvalho (2016) relata que o desenvolvimento dos estudantes engajados no projeto do jornal foi tio
perceptivel que ela pretende retornar com o informativo em 2017. A intenc¢éo € criar oficinas de producédo de
veiculos de comunicacdo que estejam atrelados diretamente as disciplinas.

Entretanto, a comunidade escolar ndo se abateu com o fim do jornal. No segundo semestre de 2016, comecou a
funcionar a radio da escola. Um projeto que, assim como o jornal escolar, foi pensado como meio de divulgacédo de
eventos e informes. O responsavel pela radio é o professor de educacéo fisica Jorge Luiz de Oliveira Junior, que
também tem curso de musica.

Segundo Oliveira Junior (2016), a ideia surgiu ha dois anos, quando percebeu que o gasto com informes
impressos estava alto. A divulgacao da radio foi feita pelo proprio professor, que ia de sala em sala, apresentando o
projeto aos alunos e buscando interessados. Os estudantes que se inscreveram foram submetidos a uma selecao
que tinha como critérios: compromisso, responsabilidade, boas notas, perfil comunicador e idade (alunos mais
velhos).

Aequipe é composta por dez alunos, cinco do turno da manha e cinco do turno da tarde. A estrutura da radio se
resume a um notebook e duas caixas de som. O Prof. Jorge Luiz auxilia os alunos na producdo do conteudo e na
operacdo dos softwares de gravacgdo e edicdo. Por enquanto a programacdo se limita a musicas e anuncios
publicitarios de divulgacdo dos eventos escolares.

Aveiculacdo da programacéo ocorre através das duas caixas de som que ficam instaladas no corredor proximo
aquadra, onde os alunos ficam na hora do intervalo, horario em que a radio funciona.
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De acordo com Oliveira Junior (2016), as musicas sdo enviadas pelos alunos através da pagina da radio no
Facebook e, somente sdo postadas, apos selecionadas pelo professor. Ja as pecas publicitarias sdo produzidas pelos
alunos juntamente com o professor, na escola, em horarios previamente combinados. Todo o contetdo € gravado,
nada € veiculado ao vivo.

Conforme Oliveira Junior (2016), pretendia-se estabelecer uma parceria com o jornal impresso para a
veiculacdo das matérias deste também na radio. Com a suspensdo do informativo e a nao liberacdo dos
professores envolvidos no projeto de sala de aula, ficou inviavel a producdo de contetdo “jornalistico” pela
escassez de tempo.

No dia em que a entrevista com os membros da radio foi realizada, 24 de novembro de 2016, apenas trés
componentes encontravam-se presentes. Destes, somente duas alunas da 82 série/9° ano do Ensino Fundamental,
com 14 anos de idade, se prontificaram a conversar com esta pesquisadora, lasmyn Tavares e Sara Ribeiro.

Para Tavares (2016), o interesse em participar da radio se deu por seu gosto pela musica, pelos equipamentos,
pelavontade de realizar uma atividade extracurricular e, também, por curiosidade.

Segundo Ribeiro (2016), a participacdo no projeto tem ajudado em sala de aula, pois, depois de ouvirem as
musicas estdo mais relaxadas. A elaboracdo de conteudo para a radio possibilita que exercitem um pensamento
mais analitico, além de estimular a criatividade delas.

As duas estudantes tém vontade de se profissionalizarem nas carreiras de musica e jornalismo.

Ndo ha qualquer apoio da Secretaria de Educacdo quanto ao fornecimento de equipamentos. Todos os
recursos sao disponibilizados pela propria escola.

Algumas consideracoes

Através da observacgao dos resultados obtidos por este estudo na E. M. Maria Leticia dos Santos Carvalho, foi
possivel verificar que, apesar do desconhecimento do termo e das diretrizes que norteiam a Educomunicacéo,
existe um empenho da diretora e de alguns professores em inserir os meios de comunicacdo no ambiente escolar,
pois percebem a necessidade de uma formacao mais critica e cidada dos estudantes.

A diretora da escola procura estimular e incentivar a criacio de espacos para a comunicacio entre os agentes
educacionais, atendendo assim algumas das exigéncias conceituais da Educomunicacdo. Contudo, isso acontece
de maneira bastante intuitiva.

As atividades que envolvem os meios de comunicacdo proporcionam um maior interesse dos alunos e,
consequentemente, uma maior aproximacdo entre estes e os professores. No entanto, os professores
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menosprezam o poder dos meios de comunicacdo como ferramentas potencializadoras do processo de ensino e
aprendizagem, usando-os somente para ilustrar as aulas. Ainda nio visualizaram o quanto estes veiculos podem
contribuir na formacédo de individuos e cidadios capazes de se expressar, de refletir, questionar e promover
mudancas em suas comunidades e, consequentemente, na sociedade. E imprescindivel que haja investimento na
capacitacdo dos professores, para que sintam-se mais seguros em relacdo ao manuseio das NTIC e possam
incorpora-las ao cotidiano da escola.

Os estudantes, apesar de terem contato frequente com as midias, ainda ndo atentaram para a importancia de
deixarem de ser apenas usuarios dos meios de comunicacio para se tornarem, simultaneamente, produtores de
conteudo e de conhecimento. Talvez por isso se explique a necessidade dos professores terem que ir de sala em
sala para recrutar participantes para o jornal e para a radio escolar.

Embora os projetos da E. M. Maria Leticia dos Santos Carvalho sejam estabelecidos através de algumas das
diretrizes propostas pela Educomunicacdo, como a producéo de veiculos de comunicacgao elaborados por alunos,
0s ecossistemas comunicativos € os meios de comunicacdo integrados ao processo educacional ainda sdo
objetivos muito longe de serem alcancados. No entanto, a escola pode ser considerada uma excecéo, por ndo se
acomodar €, mesmo que por caminhos tortos, buscar tornar seus alunos pessoas criticas, capazes de absorver e
responder as muitas informacdes que sdo submetidos por estarem, a todo momento, conectados aos meios de
comunicacao. Acreditando que, dessa forma, estardo mais preparados para lidar com as mudancas trazidas pelo
contexto contemporaneo, midiatizado.

No que diz respeito as experiéncias educomunicativas na escola, alguns pontos ainda precisam ser revistos: a
disseminacdo do conceito de Educomunicacdo, bem como suas diretrizes e objetivos; a revisao do plano
pedagogico, a fim de que as acoes educomunicativas ndo sejam isoladas mas propostas como um conjunto de
acoes; o investimento na formagao continuada do professor, visando torna-lo um verdadeiro educomunicador.

Esta pesquisa serviu para instigar e fomentar os gestores e os educadores da E. M. Maria Leticia dos Santos
Carvalho a se aprofundarem nas possibilidades metodologicas e didaticas oferecidas pela Educomunicacéo. Fica a
expectativa de que essa insercao possa ocorrer 0 mais rapido possivel, ja que a escola, mesmo sem saber, ja deu um
primeiro e importante passo nesse sentido.
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Educomunicacao, autoformacao docente e economia criativa: percepcoes e potenciais

Rhariany Mitrof Alves da Silva
Rhanica Evelise Toledo Coutinho

Introducao

As metodologias de ensino devem levar em consideragcdo as diversas possibilidades de comunicacdo. A
Educomunicacdo, objeto deste estudo, pode ser uma grande aliada no processo de ensino-aprendizagem de
criancas e jovens de escolas publicas ou privadas. Acredita-se que a publicidade e a propaganda impdem certos
valores, atitudes e condutas (REIS, 2008) no contexto social. Dessa forma, poderd acrescentar valor a
Educomunicacéo, que consiste em um novo campo especifico e autbnomo de intervencdo social que integra a
comunicacéo e a educacido (SOARES, 2011).

ALei N°9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, em seu artigo n° 22, determina que
"a educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores" (BRASIL,
2016).

Nesse sentido, um dos vinculos da Educomunicacéo com a publicidade e propaganda encontra-se no discurso
publicitario, considerado este um grande aliado em salas de aula como suporte pedagogico. A partir de sua
utilizagdo, exploragao e critica, o educador podera contribuir com a formacéo de cidadaos criticos, por meio da
utilizacdo da analise do texto publicitario e das propagandas no processo educativo. Nesse momento, poderao
estabelecer um vinculo entre as vivéncias do educando e o saber formal.
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A Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura Municipal de Barra Mansa, cidade situada na Regido Sul
Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, elaborou uma Proposta Curricular em 2014, destinada a alfabetizacéoea
educacdo infantil. O documento em questdo tem por intuito nortear as acoes desenvolvidas nestas etapas do
ensino, constituidas a partir dos Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais. Nesse documento, apresenta-
se a determinacdo do uso de materiais publicitarios como: panfletos, rotulos, embalagens, propagandas, folders,
cartazes, anuncios, entre outros, que deverdo ser utilizados pelos professores como instrumento de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem. Diante do exposto, questiona-se: Os docentes da alfabetizacdo e educacgdo
infantil conhecem o conceito de Educomunicacdo? O uso de materiais publicitarios, comunicacdo midiatica e
midias sociais € percebido como ferramenta para o ensino-aprendizagem?

0 estudo busca compreender de que forma a publicidade e a propaganda poderdo se relacionar diretamente
com Educomunicagdo no processo de ensino-aprendizagem, visando a construcéo do sujeito critico (HOFF, 2007).
Acredita-se que os professores em questio necessitam de auxilio para compreender o uso da Educomunicacéo e
aprender a utilizar os materiais de comunicacdo, principalmente os produtos publicitarios, nas estratégias de
ensino-aprendizagem.

Este estudo trata da apresentacdo de resultados parciais de um Projeto de Iniciacdo Cientifica, que em um
segundo momento visa propor oficinas para os docentes da alfabetizacdo e educacdo infantil, a serem realizadas
na propria escola e por meio do Facebook, onde serdo compartilhados os conceitos e aplicacdes de estratégias e
recursos pautados em Educomunicacdo (SOARES, 2014), Publicidade e Propaganda (SANT'ANNA, ROCHA JUNIOR:
GARCIA, 2008), Economina Criativa (DEHEINZELIN, 2011) e Autoformacéo Docente (GALVANI, 2002).

A pesquisa apresentada se mostra relevante uma vez que podera contribuir com académicos e pesquisadores
estudiosos de tal tematica. Dessa forma, podera auxiliar na investigacdo de novos caminhos para utilizacao da
publicidade e propaganda como recurso auxiliar no processo de ensino-aprendizagem realizados pelos docentes.
Além disso, ela também se destaca como base de uma proposta extencionista.

Educomunicacao

O professor Ismar de Oliveira Soares, um conceituado pesquisador no campo da educomunicacéo, apresenta a
partir do Nucleo de Comunicacéo e Educacdo, denominado como NCE, que esse termo, em sua totalidade, ainda
ndo pode ter seu significado definitivo, por representar um campo em construcdo. No entanto ele afirma que o
conceito aproximado do termo
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() nomeia o conjunto das acoes inerentes ao planejamento, implementacio e avaliacio de processos,
programas e produtos destinados a: promover e a fortalecer ecossistemas comunicativos, [...]; ampliar o
potencial comunicativo e as condigdes de expressividade dos individuos e grupos humanos, [...] e favorecer
referenciais e metodologias que permitam as comunidades humanas relacionarem-se, enquanto sujeitos
sociais, com o sistema midiatico (SOARES, 2014, p. 17).

A palavra "Educomunicagdo” consiste em um neologismo que naturalmente apresenta dois sentidos, sendo
estes atribuidos ao longo dos anos por pesquisadores da area.

Um novo sentido constitui-se a partir de 1999, sendo confirmado por meio de uma pesquisa realizada pelo
Nucleo de Comunicacgdo e Educacdo da USP, prevendo a Educomunicag¢do como “um campo de acdo emergente
na interface entre os tradicionais campos da comunicacgdo e da educacdo” (SOARES, 2014, p. 15).

A Pesquisa Brasileira de Midia 2015 (PBM, 2015), realizada pelo Ibope (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica), e encomendada pela Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica (SECOM) aponta
que a televisao segue como o principal meio de comunicacdo para os brasileiros, que também se encontram
conectados a internet pelo menos cinco horas por dia, e acreditam que os jornais sdo os veiculos mais confiaveis.
Por isso, considera-se que as midias se tornaram uma das principais fontes de informacéo na atualidade.

De Acordo com Baccega (2005) na atualidade o desafio dos individuos consiste em interpretar o mundo. Visto
que existe uma presenca forte da midia nas relacdes imagéticas, a construcdo do mesmo esta, de forma
significativa, sendo influenciada pelos meios de comunicacdo. Nesse sentido, a autora afirma que

0 encontro comunicacio/educacéo ressemantiza os sentidos habituais do campo da comunicacdo. A
imersdo de todos nesse campo - caracteristica da contemporaneidade - exige ainda mais a capacidade de
pensar criticamente a realidade, de conseguir selecionar informagio (disponivel em numero cada vez
maior gracas a tecnologia) e inter-relacionar conhecimentos, na busca da totalidade que prefigure uma
nova variavel historica, a qual ultrapasse as fronteiras do 'ja dado” (BACCEGA, 2005, p. 2).

Assim como os adultos, as criancas também estdo em contato constante com as midias, o que ressalta a
importancia de utiliza-la como recurso nas escolas para ensinar, enriquecer o conhecimento e auxiliar na
construcdo de uma visdo critica de mundo.

Além de aliar a educacdo a midia, a Educomunicacédo se relaciona com a escola a partir de trés ambitos
distintos, que de acordo com Soares (2014) sdo: no ambito da gestdo escolar, propondo que a escola reconheca as
praticas comunicativas envolvidas no ambiente escolar; no vinculo entre direcio professores e alunos; no &mbito
disciplinar, que propde que a comunicacdo se transforme em contetdo do curriculo na area de "Linguagens,
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Codigos e suas Tecnologias"; e no ambito transdisciplinar, que sugere que o educando tome posse das linguagens
midiaticas, fazendo uso dos recursos midiaticos, para aprimorar seu conhecimento e buscar formas de modificar
as condicoes de vida ao seu redor, por meio de projetos educomunicativos. Para Soares (2012),

Educomunicacéo é essencialmente praxis social, originando um paradigma orientador da gestdo de acoes
em uma sociedade. Ndo pode ser reduzida a um capitulo da didatica, confundida a mera aplicagéo das TICs
(Tecnologia da Informagédo e da Comunicacio) no ensino. Nem mesmo ser identificada com alguma das
areas de atuagdo do proprio campo, como a "educagdo para com a comunicacio) (media e educacéo). Tem
|6gica propria, dai sua condicdo de interacdo social. - No caso na universidade - com suas pesquisas e sua
docéncia - tem muito a identificar e a desvendar (SOARES, 2012, p. 14).

Durante a realizacdo de pesquisas para compor esse artigo, observou-se que a educomunicacdo atrelada a
publicidade e propaganda dificilmente € citada. Mas ambas estdo conectadas, visto que a educomunicacédo busca
estudar a relacdo da educacdo com a comunicacdo. Ja a publicidade e propaganda consiste em uma area de
estudo da comunicacdo social, que por meio do discurso publicitario se revela como um grande aliado a ser
utilizado como suporte pedagadgico nassalas de aula.

Publicidade e propaganda

Habitualmente os profissionais de comunicacdo trazem como Unica expressdo o termo publicidade e
propaganda, que de um modo geral se vincula ao conceito de marketing. Ao se levantar a questdo etimoldgica, ou
seja, a origem dessas palavras, verifica-se que publicidade e propaganda sio ferramentas do marketing, mas que
possuem significados distintos.

Com relacdo a publicidade Lupetti (2007, p. 23) afirma que "Publicity significa informacéo difundida por meio
de veiculos de comunicacdo, com o objetivo de divulgar noticias sobre empresas, produtos, pessoas, eventos, sem
que o anunciante pague por isso". Ja o conceito de propaganda pode ser entendido a partir de Sant'Anna, Rocha
Junior e Garcia (2008, p. 75) "como a propagacéo de principios e teorias”. Nesse sentido, pode-se afirmar que a
propaganda ¢ utilizada para estabelecer uma ideia e fixa-la na consciéncia de outrem. O mesmo autor também
relata que esse conceito, “[...] Deriva do latim propagare, que significa reproduzir por meio de mergulhia, ou seja,
enterrar o rebento de uma planta no solo. Propagare, por sua vez, deriva de pangere, que quer dizer enterrar,
mergulhar, plantar (SANT'ANNA, ROCHA JUNIOR, GARCIA, 2008, p. 75).
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0 Conselho Executivo de Normas Padrdo (CENP), um dos 6rgios que normatiza a atividade publicitaria no
Brasil, afirma que os termos publicidade e propaganda sejam sinbnimos, como se encontra no documento com as
Normas-Padrdo da Atividade Publicitaria (1998), no qual apresenta-se a definicdo de que "Publicidade ou
Propaganda: ¢, nos termos do art. 2° do Dec. n° 57.690/66, qualquer forma remunerada de difusdo de idéias,
mercadorias, produtos ou servigos por parte de um anunciante identificado" (CENP, 1998, p. 5).

Porém, essa premissa se torna equivocada mediante aos textos e artigos estudados, certificando assim que a
propaganda pode ser considerada apenas uma das formas de praticar e obter publicidade.

0 intuito da publicidade e/ou da propaganda consiste em alcancar o convencimento do publico e até mesmo
mudar atitudes e comportamentos (CITELLI, 2002). Esse convencimento pode ser feito por meio do texto
publicitario e intermédio do discurso, pois 0 mesmo ¢ dotado de persuasdo e valores. Com isso, a publicidade no
mundo dotado de persuasdo acaba se destacando com seu discurso, se mostrando para muitos como “verdade”
Unica e auxiliando a construir a cultura do cotidiano, que para Baccega (2005, p. 3) trata-se do mundo “no qual a
publicidade assume lugar de destaque, pois seleciona produtos e valores apresentados como indispensaveis,
ajudando a tecer essa cultura do cotidiano”

Ampliando a discussdo do uso da publicidade e propaganda no cenario educativo Hoff (2007) apresenta em
seu artigo duas caracteristicas do texto publicitario que sugerem a sua utilizacdo como suporte pedagdgico:

Em primeiro lugar, o carater de cronica social; e, em segundo, a sintonia com a visao de mundo dos mais
diversos grupos da sociedade. A publicidade pode ser considerada uma espécie de cronica social quando
estabelece um didlogo entre os acontecimentos do presente e as tendéncias de comportamento,
expectativas, desejos e percepcdes do publico. E possivel pensar o discurso publicitario como um tradutor
da concepgdo econdmico-mercadoldgica da sociedade (HOFF, 2007, p. 34).

A utilizacdo das pecas publicitarias e da propaganda como suporte pedagdogico em sala de aula pode auxiliar
ndo s6 na construcao de um sujeito critico e humanizado (FREIRE, 1983), mas também podera ampliar sua visdo de
mundo, assim como ird estimula-lo a producao e criagdo de conhecimentos. A partir dessa utilizacdo também sera
possivel mensurar até que ponto as mensagens publicitarias podem influenciar na vida e no comportamento dos
educandos perante o mundo que os cerca (NAGAMINI, 2002).
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Economia Criativa

A Economia Criativa, € conceituada como uma economia que gera riqueza e qualidade de vida a partir de
recursos intangiveis (como criatividade, cultura, conhecimento, experiéncia) que, por serem intangiveis, so
tendem a se multiplicar (DEHEINZELIN, 2014). Ou seja, ¢ entendida como a soma dos valores econémicos e
culturais, visando o desenvolvimento de riquezas, impacto social e diversidade. Ela se constitui em processos e
criacdo, producao e distribuicdo de produtos e servicos, que utilizam a criatividade e o capital intelectual como
matéria prima, sendo totalmente sustentavel. Reis (2015) afirma que os

Bens e servicos culturais e criativos estdo enraizados em nossas vidas e sdo consumidos sem
necessariamente ser intermediados pelo mercado. A questao crucial € que a sustentabilidade da producéo
cultural depende da capacitacio de talentos (o que implica a possibilidade de o produtor cultural
sobreviver de sua producédo ou ter tempo ocioso para se dedicar a ela de maneira diletante); que essa
producéo ou tradigdo circule (garantindo assim a renovacéo da diversidade cultural); e que o acesso a essa
produgio seja garantido (em especial dos jovens), em um jogo de forcas da cultura de massas acirrado pela
globalizacio (REIS FILHO, 2015, p.15).

Nessa perspectiva pode-se comparar o papel do “produtor cultural” ao “produtor de conhecimento”, ou seja,
aquele sujeito, que independente do seu segmento de atuacgao passa pelos desafios das mudancas de estratégias
convencionais. Reis Filho (2015, p. 17 apud HOWKINS, 2005, p. 119) afirma que " é mais coerente restringir o termo
"industria criativa' a uma industria onde o trabalho intelectual é preponderante e onde o resultado alcancado é a
propriedade intelectual”. Para Santos-Duisenberg (2008) tais estratégias se ancoram em uma visdo holistica
multidisciplinar, com foco na interface entre a economia, a cultura e a tecnologia.

Um dos principais diferenciais das industrias criativas esta relacionado a conquista da sinergia entre os
individuos € as organizacdes que almejam a colaboracdo mutua, por meio do cuidado e da competéncia no
desenvolvimento de acdes (NEWBIGIN, 2008).

As estratégias de atuacdo e experiéncias vivenciadas na Economia Criativa sdo relevantes para o
desenvolvimento de individuos e consequentente de uma sociedade. Todas essas questdes que podem ser
encaradas como desafio e oportunidade, nas palavras de Deheizelin (2008), sdo: novos valores, indicadores e
medidas; articular a macro economia de escala com a micro economia de nicho; sensibilizar liderancas; de
produtos a processos; economia solidaria e novas formas de gestao; inovagao dos produtos e processos culturais e
criativos; novas tecnologias e producéo e distribuicdo alternativas; visibilidade e acesso. Todos esses desafios
poderdo ser utilizados a favor da educacéo, De Oliveira (2010) afirma que,
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0 ensino tradicional necessita ser alterado para passar a ser um ensino criativo, que os professores usem
estratégias que possibilitem desenvolver o potencial criativo em suas aulas, levando os alunos a saberem
lidar com desafios e com acontecimentos imprevistos do mundo atual. Mas ndo s6 o professor tem de
incentivar a criatividade, é necessario que todo o contexto escolar adote atitudes criativas e a incentive
(DE OLIVEIRA, 2010, p. 8).

A visdo de futuros desejaveis trata-se de um importante elemento para que se fomente uma mudanca de
mentalidade dos sujeitos envolvidos, visando conquistar, assim, uma situacdo mais sustentavel. O futuro sé pode
ser criado a partir de escolhas proprias, no entanto, necessita-se compreender onde se deseja chegar, e nesse
sentido permitir a conducao de processos e politicas voltadas para a Economia Criativa oferecendo oportunidades
de inovacéo de produtos e processos, para que isso seja possivel (DEHEINZELIN, 2008).

Autoformacao Docente

Mediante aos diversos desafios econémicos, politicos, culturais e sociais, os docentes necessitam
encontrar alternativas que os auxiliem quanto a aquisi¢do de saberes no decorrer de suas carreiras, nas palavras de
Edgar Morin (2002) “é preciso religar os saberes", ou seja, torna-se necessario favorecer a movimentagio dos
saberes com o intuito de impulsionar os docentes a cessar com o fracionamento dos conhecimentos que
permeiam seu cotidiano. A interdisciplinaridade consiste em uma das bases tedricas que poderdo auxiliar nessa
conexdo tdo importante para a autoformacéo docente.

Coutinho e Novikoff (2016, p. 127 apud JAPIASSU, 1976) ressaltam a interdisciplinaridade como uma forma de
“religar as fronteiras entre saberes”, ou seja, a interdisciplinaridade emerge como retorno a preméncia de "uma
reconciliagdo epistemologica do processo de ensino-aprendizagem” (DIAS; NOVIKOFF, 2012, p. 6).

Apesar da década de noventa ser o periodo da publicacao citada a sequir, observa-se facilmente sua
validade para os tempos atuais a partir do que afirma Japiassu (1994, p. 3), o interdisciplinar constitui "um motor
de transformacéo capaz de restituir vida as nossas mais ou menos esclerosadas instituicoes de ensino. Para tanto,
mil obstaculos (epistemologicos, institucionais, psico-socioldgicos, psicoldgicos, culturais, etc.) precisam ser
superados”.

Gatti (2010, p. 1375) diz que "no que concerne a formacgdo de professores, ¢ necessaria uma verdadeira
revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacdo”, sequindo essa ldgica, a
formacéo docente continuada deve ser fomentada independente da area de atuacdo docente, Galvani (2002, p.
102-103) identifica que
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Aformacio pode ser definida como a histdria dos acoplamentos estruturais (ou interacées) de um ser com
seu meio ambiente fisico e social. Sdo esses acoplamentos estruturais que ddo forma a pessoa e que fazem
com que as representacdes que ela constroi do mundo, dos outros e dela mesma se manifestem.

A autoformacdo trata-se de uma construcdo permanente de seu poder de agir, emancipando-se da
dependéncia dos outros, mas na relacdo com eles, pois ndo se trata de autossuficiéncia. Para Galvani (2002, p.96),
“considerada como um processo tripolar, pilotado por trés podlos principais: si (autoformacio), os outros
(heteroformacéo), as coisas (ecoformacdo)”, trata-se de um processo essencial e que deve permanecer no
contexto da profissdo docente, desde sua formacdo onde nasce as interconexdes entre os individuos e o meio
ambiente fisico e social, a autoformacdo € um elemento da propria formacéo.

Caminho Metodoldgico

Trata-se de uma pesquisa de natureza mista (CRESWELL, 2010) do tipo exploratoria, pois visa
proporcionar maior familiaridade com o problema e de levantamento bibliografico dos conceitos basilares
ancorado nas Dimensdes Propostas por Novikoff, que para a autora (2010, p. 222) “independente da abordagem
da pesquisa (CRESWEL, 2007) passam por cinco etapas, didaticamente organizadas, para melhor orientar o
ensino-aprendizagem da pesquisa desde o desenvolvimento e na apresentacdo escrita das mesmas”, a Figura 1
apresenta asdimensoes e sua relacao dialética.

Espiral Dialética das DimensBes Novikoff (2006) %%b

moPOo0-rpm>

PEZTIMAE"

REALIDADE EXTERNA

Figura 1: Aspiral Dialética das Dimensdes Propostas por Novikoff (2010, p. 222)
Fonte: Novikoff (2010)

132
Transformagées possiveis



Realizou-se o Levantamento do Estado do Conhecimento' (ROMANOWSKI; ENS, 2006) sobre o que vem sendo
discutido na Revista IntercomRBCC, que possui publicacdo semestral editada pela Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares da Comunicacdo (INTERCOM) e na Revista Comunicando, uma publicacdo da Associagio
Portuguesa de Ciéncias da Comunicacdo (SOPCOM), visando identificar a existéncia de producées cientificas
relacionadas a Publicidade e Propaganda; Educomunicacdo, Autoformacdo Docente atrelada a Economia
Criativa.

E finalmente buscou-se levantar informacdes a partir de uma pesquisa de opinido que seqgundo Ornellas et af
(2006, p. 212) "¢ uma ferramenta bastante eficaz para detectar, com precisdo, posicdes e tendéncias dos diversos
segmentos sociais”, trata-se de um método que tem por base dados cientificos, o que a torna um excelente
instrumento para identificar situacoes adversas que norteardo a busca por solucées. Tal pesquisa foi desenvolvida
com profissionais de diversos setores de uma Educacdo Infantil ao 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal na cidade de Barra Mansa/RJ.

Apresentacdo de Dados e Resultados

A Revista Brasileira de Ciéncias da Comunicacdo conhecida como, Revista IntercomRBCC surgiu em 1978,
considerada um periddico cientifico especifico para artigos resultantes de pesquisa. Dentre os periodicos que
circulam na area da comunicacgdo social no Brasil, € considerado o mais antigo, e que visa contribuir para a
disseminacdo do conhecimento e a reflexdo sobre a Comunicacéo.

0 Levantamento do Estado do Conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006) permitiu encontrar entre 2006 a
2015 um total de 222 artigos publicados. Com relagdo aos indexadores investigados, verificou-se que os termos
“"EducomunicacdofAutoformacdo Docente” e “Educomunicacdo/Economia Criativa” ndo foram identificados em
nenhuma das publicacdes existentes.

Ja os indexadores "Educomunicacido/Publicidade e Propaganda” foram encontrados em dois trabalhos, sendo
o primeiro desenvolvido por Barbalho (2010) e que visava discutir "atuacdo da organizagio ndo-governamental
Fundacédo Casa Grande no campo da producdo cultural e midiatica a partir de seus projetos desenvolvidos com as
criancas e os jovens da cidade de Nova Olinda, interior do Ceara" (BARBALHO, 2010, p. 87).

" Para Romanowski e Ens (2006), o “Estado da Arte" se difere do "Estado do conhecimento” Este se refere ao estudo de textos/publicagées e resumos. Aquele
ao a "sistematizacio da produgio numa determinada drea do conhecimento [...]" Isto equivale a dizer, que néo basta estudar resumos, mas todo o corpus
tedrico que o originou.
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0 mesmo artigo apresentava como proposta “observar estas praticas por meio dos conceitos de minoria e
politica de amizade, objetivando entender como elas se configuram como politica cultural”. Em outra perspectiva,
o autor, em seu estudo, procurava "compreender como os jovens observam e produzem a realidade por meio de
suas praticas midiaticas e, como concluséo provisoria” (BARBALHO, 2010, p. 87).

0 sequndo artigo identificado tinha como autores Souza e Drigo (2013), e trata do resultado de uma pesquisa
que até entdo se encontrava em desenvolvimento sobre "os auspicios da FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sio Paulo), trata de intersecdes entre Comunicagio e Educacéo inseridas no ambiente educacional a
partir de recursos pedagogicos disponibilizados, como o livro didatico”. Como objetivo, a investigacdo busca
“refletir sobre o potencial de sentidos engendrados em representagdes visuais sobre masculino/feminino que
constam de livros didaticos” (SOUZA; DRIGO, 2013, p. 291).

Nos dois artigos encontrados foi constatado que, embora os trabalhos apresentassem em algum momento os
indexadores "Educomunicacdo/Publicidade e Propaganda”, nenhum deles estavam de acordo com a proposta da
investigacdo desse estudo.

A Revista Comunicando, os novos caminhos da comunicacdo, uma das revistas Portuguesas utilizadas para a
pesquisa, que possui caracter cientifico e académico, e encontra-se ligada principalmente a area das Ci€ncias da
Comunicacdo e Humanidades, com foco multidisciplinar. Este periddico € publicado pelo Grupo de Jovens
Investigadores da SOPCOM (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Comunicacéo), e suas edi¢des sdo anuais.
Segundo os objetivos da revista publicado no site, ela pode ser considerada um veiculo para divulgacdo de
publicacdo de producdes cientificas de investigadores principiantes e dos que estao ligados as areas de Ciéncias da
Comunicacdo, Sociais e Humanas.

Encontrou-se, por meio do Levantamento do Estado do Conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006), entre
2012 e 2015, um total de 71 artigos publicados. Dentre os indexadores investigados “Educomunicacdo
[Publicidade e Propaganda”, "Educomunicac¢dof/Autoformagio Docente" e "Educomunicacdo/Economia Criativa”
ndo houve nenhuma publicacdo existente. Apenas o indexador “"Educomunicacdo” separadamente foi
encontrado em alguns artigos na publicagcdo do ano de 2013. E o termo "publicidade” apareceu isoladamente em
varias publicacdes, mas sem denotar ligacdo com a proposta dessa pesquisa.

Pesquisa de Opinido realizada em uma Escola Municipal

A escola onde foi desenvolvida esta pesquisa de opinido encontra-se entre outras 68 existentes no municipio
de Barra Mansa, fundada no ano de 1970, e atualmente atende a clientela da Educacgao Infantil ao 5° Ano do
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Ensino Fundamental, possuindo um total de 16 funcionarios. Dentre eles, existem sete professores de sala de aula
e dois professores extraclasse que atuam nas areas de educacdo fisica e musica.

Apresentacao dos dados encontrados na Pesquisa de Opinido

Em um total de 16 funcionarios alocados nesta escola, no dia da realizacdo da pesquisa apenas 10 estavam
presentes e participaram, sendo os mesmos de variados cargos, dentre eles: diretora, professores, secretaria e
disciplinaria’.

Todos os participantes possuem mais de dois anos exercendo suas funcgoes, sendo 100% deles do sexo
feminino, apresentando faixas etarias entre 17 anos e mais de 60 anos, onde 50% relataram como escolaridade
apenas o ensino médio, 20% graduacao e 30% especializagao.

Observou-se que o uso de ferramentas de comunicacdo midiatica na pratica da educacdo basica foi
classificado como sendo Otima (20%), considerada Boa (60%) e apontada como Regular (20%). O Grafico 1
apresentado a sequir ilustra os resultados:

Otima
I Boa
Il Regular

Grafico 1: Uso de ferramentas de comunicacdo midiatica na pratica da educacéo basica
Fonte: Elaborado pelas autoras

Quanto ao uso de pecas publicitarias (cartaz, antncio, encarte, folder, etc.) na pratica da educacio basica,
observou-se que 90% dos entrevistados entenderam o que eram pecas publicitarias apenas mediante explicagéo,
e classificaram como Otima (30%), como Boa (60%) e, como Regular (10 %).

* Responsével por organizar e monitorar o comportamento dos alunos.
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Ja o questionamento sobre o uso de jornais na pratica da educacdo basica apresentou variadas respostas sendo
20% Otima, 40% Boa, 10% Regular, 10% Ruim, vale destacar que 10% NZo soube e 10% NZo respondeu. O uso de
revistas na pratica da educacio bésica classificou-se 30% Otima, 50% Boa, 20% Regular.

Em relaciio ao uso de filmes 20% Otima, 50% Boa, 10% Regular, 20% Ruim.

Na questdo sobre uso de midias sociais observou-se que 50% dos entrevistados ndo sabiam o que significava o
termo midias sociais, 10% Otima, 20% Boa, 20% Reqular, 20% Péssima, 20% Nao soube e 10% Nio respondeu.

0 Grafico 2 apresentado a sequir expde os resultados coletados:

60

50 | |
40 | | |
30 || | | |
20
Bl Otima
Il Boa
I Regular
I Ruim
Bl Péssima
I Nio soube
N&o respondeu

Grafico 2: Uso de ferramentas na pratica da educacao basica
Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quanto ao conceito de Educomunicacdo, observou-se que apenas 10% conhecem o mesmo, € 90% além de
desconhecerem o termo, nunca ouviram falar. Vale ressaltar que essa foi a questdo que consumiu mais tempo de
resposta.

0O unico sujeito pesquisado que afirmou conhecer o termo Educomunicacdo ndo soube responder se ja havia
aplicado, mas acredita que ndo. Outro sujeito tentou deduzir o significado da palavra, mas demonstrou nao ter
aplicado.

Consideracoes Finais

Em tese, com base nas leituras realizadas e a partir da Levantamento do Estado do Conhecimento, o presente
estudo buscou relacionar o campo da Educomunicacdo com os da Publicidade e Propaganda, Economia Criativa e
da Autoformacdo Docente, tendo em vista que os termos nédo se encontram relacionados em um mesmo estudo
em nenhuma das fontes pesquisadas.

Foi verificado, por meio da Educomunicacéo atrelada a publicidade e propaganda, que existe a oportunidade
de ampliar a formagao docente quanto ao uso das premissas da Educomunicacédo por intermédio da utilizagao das
pecas publicitarias em sala de aula, visando o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem, € no caso da
escola investigada atendendo a uma determinacio estabelecida por meio da Proposta Curricular (2014)
Secretaria Municipal de Educacéo da cidade da Barra Mansa/RJ.

Por meio da coleta de dados a partir da pesquisa de opinido, constatou-se que apesar dos resultados
relacionados ao uso das ferramentas de comunicacdo midiaticas descritas terem sido positivos, os educadores
ainda se encontram perdidos nesse novo campo de ensino por ndo conhecerem os conceitos e formas de aplicacdo
da Educomunicacéo.

Durante as pesquisas os participantes demonstraram duvida para responder, e ndo sabiam nem se realmente
utilizavam ou ndo alguma das ferramentas de comunicacéo presentes nas questoes. Constatou-se a necessidade
real do desenvolvimento de uma acdo ou projeto que proporcione aos docentes a compreensdo do uso da
educomunicagdo, e os ensine como utilizar as ferramentas propostas no curriculo apresentado a eles pela
Secretaria Municipal de Educacéo, de maneira econdmica e criativa, ja que as midias que s6 tem a contribuir e ser
um facilitador no processo de construcdo do conhecimento e de visao de mundo, desenvolvendo o educando e o
preparando para o exercicio da cidadania conforme previsto na Lei N° 9.394/96, contribuindo para a formacéo de
um cidadao critico.
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Num segundo desdobramento este estudo prevé a utilizagdo de processos e praticas comunicacionais em sua
interconexdo com educacao. Dessa forma, ao ser implantado o projeto pratico, este podera auxiliar professores
com a elaboracdo de conteudo para palestras, reunides e oficinas que serdo propostas em um Projeto de Extensao
previsto para 2017, visando dar auxilio aos docentes no manuseio e no entendimento detalhado sobre diversas
pecas publicitarias dentro da sala de aula e também fora dela, ajudando também na confeccéo e organizacdo de
murais escolares.
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Juventude e tradicdo: a preservacao da cultura regional mato-grossense por meio da
educomunicacio’

Karina Stein de Luca Gongalves
Benedito Dielcio Moreira

Introducdo

O projeto "Educomunicacdo, Ciéncia e Outros Saberes: Um Estudo do Trabalho Colaborativo Em Narrativas
Transmidias" é um projeto de pesquisa e intervencio realizado pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
em nove escolas estaduais de ensino basico no Estado de Mato Grosso, sendo cinco delas urbanas e outras quatro
escolas localizadas na regido rural, no entorno da capital, Cuiaba.

A proposta central desse projeto € promover o trabalho colaborativo entre alunos e professores em atividades
mediadas pelas tecnologias digitais, principalmente os aparelhos celulares. Neste projeto, a finalidade principal €
fazer do celular um instrumento eficaz no processo de ensino-aprendizagem, em que 0s assuntos principais sdo os
saberes populares e os contetudos tratados em sala de aula. Para isso, foram realizadas oficinas nas quais o celular
era o principal dispositivo na producdo de videos, audios, textos jornalisticos e fotografia, além do dominio de
aplicativos que ajudam na edicdo dos conteudos produzidos. A metodologia usada aqui € a pesquisa-intervencao,
que consiste em “"uma tendéncia das pesquisas participativas que busca investigar a vida de coletividades na sua
diversidade qualitativa, assumindo uma intervencéo de carater socioanalitico” (AGUIAR; ROCHA, 2003, p.66).

Na primeira etapa do projeto, realizada no segundo semestre de 2015, a equipe acompanhou as escolas
durante quatro meses, encerrando essa primeira fase com o saldo de producéo positivo. Foram feitos dezenas de

' Trabalho apresentado no 1J 06 - Interfaces Comunicacionais do XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacio.
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videos, fotos, audios e foram criados cinco jornais. Os produtos foram apresentados a comunidade, em eventos de
encerramento da primeira fase do projeto.

Esse texto discute como os alunos, por meio das atividades do projeto, revisitaram a cultura regional e como
isso foi colocado em pratica, sendo que o principal produto que sera analisado neste trabalho sera o jornal
impresso.

As questoes sobre cultura e cultura regional

0 conceito de cultura ja foi tratado de diversas maneiras pela antropologia. Kluckhohn (1944, apud GEERTZ
1973, p. 4) em seu livro Mirror of Man definiu cultura em 11 pontos, entre eles “modo de vida global de um povo",
"o legado social que o individuo adquire do seu grupo” e "um celeiro de aprendizagem em comum”. Ja para Geertz
(1973) o conceito de cultura € basicamente semiotico:

() ele denota um padrio de significados transmitido historicamente, incorporado em simbolos, um
sistema de concepcdes herdadas expressas em formas simbdlicas por meios dos quais os homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagéo a vida. (p. 66)

Ja o conceito de cultura regional ndo foge muito disso. Entendida em um sentido amplo, Nilda Jacks (1997) diz
que a cultura regional "abrange todos os niveis de manifestacdo de uma determinada regido que caracterizem sua
realidade sociocultural”. Essas manifestacoes incluem as de natureza “erudita”, “popular” e "massiva”. Ja Fadul
(apud JACKS, 1997) caracteriza a cultura regional como aquela "que se relaciona com o dominio da diferenca, do

que é especifico de uma regido, da qual a cultura popular € uma espécie”

Cultura mato-grossense: antecedentes historicos

Mato Grosso sofreu diversas alteracdes territoriais até ser o estado que € hoje. Sua colonizacéo foi através da
exploracdo de ouro e pedras preciosas. O territorio inicialmente pertenceu a Espanha, de acordo com o Tratado de
Tordesilhas, assinado em 1494, porém os espanhois ndo tiveram interesse em avancar para leste do continente.
Esse desinteresse abriu uma brecha para os exploradores portugueses. O Tratado de Madri, realizado em 1750 e
que substituiu o tratado anterior, representa a base historico-juridica de formacao territorial do pais.
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A formacdo do estado de Mato Grosso € composta por varias levas populacionais. Entre as primeiras estdo os
povos indigenas, bandeirantes paulistas e portugueses - que conquistaram e povoaram a regido para a exploragao
de ouro e pedras preciosas - € 0s negros, submetidos a escraviddo durante o periodo colonial em substituicdo a
mao de obra escrava indigena.

Mais tarde o estado passou por varios estagios de separagao de territorio. Em 1709 Mato Grosso ainda fazia
parte do territorio da capitania de Sdo Paulo. As fronteiras sofreram modificagdes ndo muito drasticas no periodo
de 1789 a 1889, apos a Proclamacéo da Republica. Em 1943, durante a Sequnda Guerra Mundial, uma regido a
noroeste se separa e ganha o nome de Territorio Nacional do Guaporé, que da origem ao entio estado de
Rondonia. A atual formacdo do estado de Mato Grosso € fruto da ultima divisdo do estado, decretada pelo
governo federalem 1977, e que deu origem ao estado de Mato Grosso do Sul.

A ultima onda migratoria é a da chegada de pessoas vindas do sul do Brasil na década de 1980, que vieram para
Mato Grosso em busca de terras para a expansdo da agricultura e da pecuaria, dois dos principais negocios do
estado atualmente.

A mescla desses trés primeiros grupos ajudou a formar a cultura mato-grossense de hoje. Podemos identificar
tracos dessa diversidade em manifestagcdes culturais como as festas de santo, que sequndo Tavares, Motta,
Lorensoni e Zambom (2011) tem origem nas irmandades formadas pelo povo que trabalhava no garimpo e
encontrava conforto na palavra de Deus trazida pelas missdes jesuitas. Podemos citar também o Siriri, danca em
que os pares dancam em roda ou em fileiras, em que as mulheres usam longas saias rodadas e € "muito parecido
com brincadeiras indigenas e com ritmo e expressdo hispano-lusitanas” (LORENSONI, TAVARES & ZAMBOM,
2011).

Educomunicacao e Outros Saberes

As midias provocam mudancas drasticas nos jovens, principalmente nos ultimos anos. O consumo cultural por
meio do cinema e da televisdo, e mais recentemente pela internet, desafia a educacdo, que precisa se adaptar as
novas questdes que surgem devido a esse consumo midiatico em larga escala.

Os conceitos de educomunicacdo mudaram com o tempo. As primeiras discussdes comecam nos anos de 1950,
principalmente na Europa, Canada e Estados Unidos. Na década de 60, os termos 'midia-educacdo’ ou ‘educagao
para as midias' comecam a surgir em drgaos internacionais, como a Unesco (BEVORT e BELLONI, 2009). O marco
para o surgimento do conceito € o Seminario Internacional Sobre Comunicacdo, que ocorreu em outubro de 1999,
em Bogota, Coldbmbia. Um dos conceitos de educomunicacdo que Bévort e Belloni (2009, p. 1090) citam é:
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Midia-educacdo é um processo educativo cuja finalidade é permitir aos membros de uma comunidade
participarem, de modo criativo e critico, ao nivel da producdo, da distribuicdo e da apresentacdo, de uma
utilizacdo das midias tecnologicas e tradicionais, destinadas a desenvolver, libertar e também a
democratizar a comunicagdo. (BAZALGETTE, BEVORT & SAVINO, 1992)

Os jovens tém uma imensa facilidade para o manuseio das tecnologias digitais e estdo completamente
inseridos no contexto das midias. O impacto gerado pelos produtos midiaticos € sentido nas experi€ncias e no
modo em que os jovens se relacionam com o ambiente que o cerca. Do mesmo modo que o ato de aprender as
matérias escolares € importante, refletir, entender as midias, também ¢é fundamental para a formacdo. Ribeiro,
Barbosa e Moreira, (2014, p. 3), com base no pensamento de Bakhtin, entendem que o ser humano esta em
constante dialogo com o que o cerca e que pelo simples fato de existir, ele dialoga com o mundo e o que nele
existe.

A educomunicacdo pode acontecer em sala de aula de diferentes formas. Citamos como exemplo o professor
que traz temas midiaticos para a classe e elabora uma discussao. Isso € facilitado e tem ressonancia com os alunos,
pois os temas foram divulgados € o jovem por certo ja teria tido algum contado com o assunto ou mesmo
interesse. Outra forma também muito comum de insercdo de educomunicacdo no cotidiano da aula € a utilizagado
de tecnologias para a producdo de conteudo proprio,

Os aparelhos celulares sio os principais instrumentos utilizados no projeto "Educomunicacéo, Ciéncia e Outros
Saberes: Um Estudo do Trabalho Colaborativo e Compartilhavel em Narrativas Transmidias”. Este dispositivo ainda
€ visto por muitos como uma ferramenta que apenas proporciona um 'entretenimento portatil' e que em sala de
aula é um objeto que atrapalha e tira a atencdo dos estudantes. O projeto propde uma discussdo sobre esse
paradigma, pois além de incentivar a producdo de conteudo que esteja relacionado as disciplinas dadas em sala de
aula, também estimula a busca por saberes populares.

A dindmica do projeto foi separada por etapas. Primeiramente foram realizadas oficinas nas areas de
fotografia, audio, video e texto jornalistico, ministradas pelos professores da UFMT, com o apoio da equipe
formada pelos discentes da universidade. Em um primeiro momento, os alunos ficaram receosos, com certo medo
de produzirem os textos. A vergonha vinha do fato de muitos ali pensarem que sua escrita ndo fosse boa o
suficiente. Outros até se expressavam bem por outros meios, porém na hora de colocar no papel se recolhiam com
medo de um julgamento. Essa inseguranca logo foi contornada e os alunos ficaram mais confiantes a medida que
recebiam auxilio e tiravam as duvidas.

Depois de passada a fase da técnica, era chegada a hora da pratica. Inicialmente foram discutidas as pautas em
conjunto, com alunos e professores. Durante a escolha dos assuntos, foram levados em conta diversos fatores,
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como as matérias dadas em sala de aula, a localizagdo da escola e os contextos sociocultural e ambiental da
comunidade. Os textos deveriam ser escritos obedecendo as caracteristicas da linguagem jornalistica tradicional,
que por ter entre seus tracos a objetividade e a concisdo, ajudaria futuramente na formagao do aluno em produzir
textos. A correcdo dos textos foi feita de modo a ajuda-los nas areas em que tiveram mais dificuldades. Estavamos
todos, a equipe da UFMT e professores das escolas, atentos aos pequenos deslizes na ortografia, ao vocabulario, a
coesdo, expressao de ideias e clareza textual. Com as pautas definidas, foi notavel a animacio de alguns alunos em
realizar as atividades, visto que eles tiveram autonomia na apuracio das informacaes.

A busca da cultura regional se fez presente nos quatro jornais editados no final de 2015. Destacam-se, porém,
dois jornais em especifico. No jornal O Pantaneiro, as matérias foram predominantemente culturais. Desde a
historia da fundacdo da Escola Estadual Santa Claudina, localizada na zona rural do municipio de Santo Antonio
de Leverger, passando pela festa de Nossa Senhora Aparecida e pelo artesanato, até chegar aos cavalos de corrida.
Ja no Dutra Jovem, jornal feito pelos alunos da Escola Estadual Gustavo Dutra, localizada as margens da BR 364,
uma das matérias também tratou da origem da escola, assim como foi feito um texto em comemoracédo aos 150
anos de Marechal Rondon’ e uma matéria abordando a vida de uma benzedeira’. E notavel o empoderamento dos
alunos participantes, que mostraram que querem resgatar e preservar a cultura regional. Muitas dessas situacoes
e pessoas fazem parte do cotidiano dos jovens dessas escolas, o que tornou mais facil a coleta das informacoes
para os textos.

No caso dessas duas escolas, a relacdo entre os professores e os alunos foi fundamental para o
desenvolvimento do projeto. Visto que estdo localizadas em regides rurais, professores e estudantes fazem parte
da mesma comunidade, sendo alguns inclusive vizinhos e parentes uns dos outros, o que traz um maior vinculo
nas relacoes. Apesar de terem relatado que ndo possuem tanta conexdo com as midias digitais, os professores
foram fundamentais na construcdo do conhecimento, sempre incentivando e auxiliando os alunos na concepcao
dos trabalhos. Essa proximidade entre alunos e professores por fazerem parte de comunidades pequenas facilitou
também o contato com os personagens que foram entrevistados para as pautas dos jornais. Uma aluna
entrevistou a avo dela, que era benzedeira. Um aluno entrevistou o pai, que era pedo e ajudava a cuidar dos
cavalos de corrida.

Em dezembro de 2015 foi realizado um evento de encerramento da primeira fase do projeto, em que os
produtos produzidos pelos alunos foram exibidos para os pais, professores e toda a comunidade, assim como
foram também distribuidos os jornais impressos.

? Candido Mariano da Silva Rondon, mais conhecido como Marechal Rondon, foi um militar brasileiro que liderou as expedi¢des que expandiram as linhas
telegraficas no interior brasileiro no final do século XIX e inicio do século XX. Considerado o patrono das comunicacées.
’ Atividade destinada a cura de pessoas doentes por meio de rezas, gestos e ervas medicinais
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As midias digitais em prol da educacdo

Para que houvesse evolucdo, a humanidade precisou quebrar barreiras e paradigmas. As trocas e relacdes
interpessoais ndo sdo as mesmas de 2.000 anos atras e nem serdo iguais agora daqui a 500 anos. Essas trocas
ganham proporc¢des maiores quando a comunicacédo evoluiu junto. Sequndo Adam Scharff (1995), o advento de
novos meios de comunicacao tem repercussoes diretas na cultura e se "o computador ¢ um produto do homem,
portanto é parte de sua cultura” (SCHAFF, p. 73, 1995).

No final do século XX foi possivel observar uma revolugao tecnologica, consequéncia de um rapido avanco
técnico na informatica e nas telecomunicacoes, o que colocou a disposicdo da sociedade novos meios de
producéo e de consumo de conteudo. Essa mutacao passa ndo so pelos computadores como também pela internet
e por outros gadgets, como o telefone celular, que integra agora varias outras funcoes que no passado nem
imaginavamos ter em um aparelho que cabe na palma da médo. A comunicacao, que esta no olho desse furacio de
evolucdes técnicas, ainda tem que lidar com novas questdes educacionais, sociais, politicas e econdmicas que
essas mudancas causam.

A educomunicacdo tem um desafio pela frente: as novas tecnologias de informacao e comunicacio (TIC). A
midia-educacgdo tem que aprender a lidar com uma cultura de interacfo e participagdo muito maior entre os
jovens, além da aproximacéo entre produtores e consumidores de contetido (fendmeno que pode ser observado
narelacdo entre leitores e autores de blogs, por exemplo).

De acordo Castilho Costa (apud JAWSNICKER, p.2, 2008), a comunicacéo olha para a educacio em “busca de
um espaco de relacdes sociais no qual possa trabalhar com os aspectos cognitivos, criticos e comportamentais do
publico e onde prevaleca uma postura formativa e libertadora”. Para Jawsnicker (2008), com base no pensamento
de Cortelazzo, é fundamental que o professor se aproxime dos meios de comunicagdo, se acostume com eles,
“controle sua eficiéncia e seu uso para entao ter a capacidade de criar novos saberes"

Com professores capacitados para introduzir as midias na sala de aula, a dinamica das atividades fica mais
espontanea. Sequndo Garcia (2010):

() aquilo que nio esta regularmente planejado, por um lado, pode ser incorporado na sala de aula. O
inusitado, a surpresa, pode mexer com o alunado. Por outro, os atores sociais da escola contemporanea
necessitam pensar a pratica educacional aplicada a realidade cotidiana na expectativa de refinar os
propositos. Algo que otimiza a vetorizagao crescente entre vida e escola.

148
Transformagées possiveis



Com a realizagdo da primeira fase do projeto “"Educomunicacéo, Ciéncia e Outros Saberes: Um Estudo do
Trabalho Colaborativo Em Narrativas Transmidias”, ficou visivel a importancia das TIC no processo de ensino-
aprendizagem, pois os alunos tem uma participacdo mais enérgica, deixando a producdo dos saberes culturais e
cientificos mais dinamicos. Os professores, mesmo com as dificuldades ja antes citadas, tem um enorme papel
Nesse processo, pois 0s jovens se sentem mais confiantes e entusiasmados com a produgao.
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A utilizacdo de personagens midiaticos na pratica de professoras da educacao basica e caminhos
para leitura critica dos meios'

Gabriela Schander Braga
Marta Nérnberg

Introducdo

A educacdo € um processo constante de transformacao e evolucdo. Por meio de praticas que possibilitam o
crescimento, a pedagogia se torna a possibilidade de compreender e intervir no mundo. Para o educador brasileiro
Paulo Freire, “nas condicdes de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcéo e da reconstrucédo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo” (1996, p.
26).

Portanto, o ensinar exige a compreensado de que a pratica ¢ uma forma de valer-se de experiéncias que unem
aspectos politicos, ideologicos, pedagdgicos, gnosiologicos, e, recentemente, midiaticos.

Reconhecendo a importancia da educacdo critica, ha que se estabelecer que esses aspectos midiaticos, muitas
vezes, encontram influéncia nos grandes meios de comunicacdo - em especial a televisdo. Diante da "era da
informacéo”, por meio das imagens, os receptores aliam diversdo e prazer ao conhecimento. Dessa forma,
professores e alunos, sujeitos protagonistas nessa relacdo estabelecida pela comunicacdo de massa (meio -
receptores), incorporam ao proprio cotidiano e praticas pedagogicas elementos advindos dessa industria cultural.

' Trabalho apresentado na Divisdo Tematica Interfaces Comunicacionais, da Intercom Junior - Xll Jornada de Iniciagdo Cientifica em Comunicacéo, evento
componente do XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagéo.
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Este artigo analisa a presenca de personagens midiaticos dos meios de comunicacio - e em especifico
televisivos - por meio das praticas das professoras do ciclo de alfabetizacdo em suas atividades pedagogicas. Dessa
forma, procura-se verificar ou néo sua existéncia, de que forma ela ocorre, tracando um didlogo entre autores
acerca da industria cultural e discutindo o papel da midia na educacédo. O trabalho foi feito em duas etapas:
analise de videos produzidos no Seminario Estadual do PNAIC em 2013 com apreciagcdo do material acerca das
praticas pedagogicas desenvolvidas e aplicacdo de um questionario com algumas professoras participantes do
projeto OBEDUC-PACTO’.

Televisdo: historia e influéncia

A televisdo foi o principal meio de comunicacdo criado durante o século XX, resultado da unido de
componentes eletrdnicos que utilizam ondas eletromagnéticas de som e imagem feita pelo engenheiro escocés
John L. Baird em 1920. Até sua criacdo e enquanto ndo havia transmissdes por meio do novo veiculo, o radio e o
jornal impresso ainda tinham suas maximas expressoes como veiculos de comunicacdo de massas. Entdo, na
Alemanha nazista de 1935, iniciam as primeiras transmissdes televisivas. Mas apenas com o fim da Sequnda
Guerra Mundial, por volta de 1946 na Inglaterra, que a difusdo do veiculo foi consagrada.

Com uma expansao rapida, as permissdes concedidas para aparelhos televisivos domésticos desfrutou de seu
aumento em vinte vezes em trés anos - de 15.000 permissoes disponiveis passou a 3.400 em 1950, sequndo afirma
Thompson (1998). Esse aumento no comércio do novo aparelho de comunicacio gerou declinio em outros meios,
como € o caso do radio e do impresso. Nas Américas, o cenario foi parecido. Nos Estados Unidos, em uma década
desde sua implementagcdo em 1948, o numero de familias norte-americanas ja era o mesmo de aparelhos
televisivos.

Ja no Brasil, a primeira transmissdo aberta foi feita pela TV Tupi em 1950 na cidade de Sio Paulo, por meio de
duzentos aparelhos importados pelo jornalista Assis Chateaubriand. No inicio, o0 meio ainda tinha um carater
urbanizado e elitizado em razédo de seu preco expansivo. Todavia, a partir da Ditadura Militar, o veiculo tornou-se
popular e triunfou, inclusive, como propaganda politica. A partir de entdo, a televisio se tornou e se mantém até
hoje como o veiculo de comunicacdo predominante, segundo dados divulgados pela Pesquisa Brasileira de Midia

* 0 projeto de pesquisa "Formacdo continuada de professores e melhoria dos indices de leitura e escrita no ciclo inicial de alfabetizacio (1° ao 3 ano do
ensino fundamental)”, identificado pela sigla OBEDUC-PACTO, investiga as acoes de formacéo do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC),
via Observatorio da Educacio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sediado na Faculdade de Educagéo (FaE) da
Universidade Federal de Pelotas, localizada na cidade de Pelotas/RS.
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em 2015°. Na mesma pesquisa, constatou-se que 95% dos entrevistados assistiam televisio, sendo que 73%
desses o faziam diariamente, em média, 4h31 por dia nos dias de semana e 4h14 durante os finais de semana.
Ainda sobre os dados obtidos, os brasileiros afirmaram assistir a televisio como fonte de informacéo (79%), como
diversido e entretenimento (67%), como forma de tempo livre (32%) e em razdo de programacéo especifica (19%).
Além disso, 11% declarou que o meio seria uma forma de companbhia.

Ja na Pesquisa Brasileira de Midia mais recente, publicada em 2016°, alguns dados chamam a atencio. Um
deles € que pouco mais de trés quartos dos entrevistados assistem ao veiculo televisivo todos os dias da semana,
com tempo médio que supera trés horas diarias. Além disso, nas conclusdes que se referem a informacdo
proveniente das noticias de televisdo consta que, com base nos entrevistados que assistem como fonte
informativa, 28% confia sempre e 26% confia muitas vezes. Isso demonstra que 54% do corpus de entrevistados
estabelecem uma relagcdo de confianca plena ou quase plena no conteudo veiculado enquanto informacéo.

Frente aos dados expostos, pode-se constatar a TV com ampla influéncia na sociedade brasileira. No que tange
o universo infantil, Casagrande; Valério (2012) afirmam que o meio ¢ como uma "mée branda” para as criancas, ja
que as mesmas passariam mais tempo em companhia da televisdo que dos prdprios pais. Por apresentar uma
caracteristica de dinamicidade, a linguagem simples e direta se torna atrativa aos pequenos receptores. Assim,
muitas das vivéncias infantis tradicionais anteriores acabam por ceder espaco para a televisdo, que ocupa papel
central no processo de formacéo dessas criancas.

Outro processo decorrente da vigéncia da midia como influenciadora, seria a propagagao do consumo. Para os
autores, “as criancas viram aliadas da midia, por isso vemos tantas propagandas publicitarias direcionadas para o
publico infantil, afinal, sdo eles os principais clientes” (CASAGRANDE; VALERIO, 2012). Essa ideologia, que ratifica
e circunda o sistema capitalista, € a expressdo da industria cultural ja cunhada pelos teoricos frankfurtianos da
Teoria Critica. A difusio e circulacdo de conhecimento, cultura e educacdo necessita encontrar simbolos que
propiciem a manutencdo dos valores dominantes. Visto que esse conjunto promove o capital, a televisao se torna
mais um instrumento de propagacao e reproducao desse conteudo.

* http://www.secom.gov.br/atuacao/pesquisa/lista-de-pesquisas-quantitativas-e-qualitativas-de-contratos-atuais/pesquisa-brasileira-de-midia-pbm-
2015.pdf.

“ http://www.secom.gov.br/atuacao/pesquisa/lista-de-pesquisas-quantitativas-e-qualitativas-de-contratos-atuais/pesquisa-brasileira-de-midia-pbm-
2016.pdffview.
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O poder daimagem

No momento que a discussdo percorre 0s meios de comunicacao, € inegavel reconhecer que a televisao reune
0s mais variados recursos em um unico meio. A maneira como a mensagem € comunicada, de forma a trazer o
telespectador para dentro da realidade, assistindo a ela diante dos proprios olhos, ¢ uma forma do publico
entender o canal como um acesso direto ao real. Utilizando-se dos mais diversos sentidos dos receptores, a
imagem se torna elemento essencial para construir um universo de sentidos.

Uma expressao popular muito utilizada diz: uma imagem vale mais que mil palavras. Muitos desconhecem
o poder que a mesma possui sobre os telespectadores. A imagem, como elemento simbolico ndo
codificado, revela e ao mesmo tempo esconde. Através dela muita coisa ¢ comunicada de forma
despercebida, essa talvez seja uma das causas da fascinagdo que ela exerce. As criancas por falta de
informacéo e de formacéo pessoal, ndo sabem o que € bom ou ruim, o que influencia ou ndo, elas querem
simplesmente assistir o que as atrai, o que chama a atencéo, ndo dando atencédo ao conteudo. Até porque
nédo possuem esquemas mentais completos para discernir sobre a programacéo. (CASAGRANDE; VALERIO,
2012).

Dessa maneira, as construcoes advindas da industria cultural e posterior massificacdo de conceitos, ideologias
e valores atingem profusdo no meio televisivo. Em busca dessa criagdo de padrdes, bens de consumo sao
explorados e vendidos aos telespectadores por meio de representagcdes imagéticas. A identificacdo e facil
reproducdo de alguns deles - como € o caso de personagens do universo infantil -, endossa o carater estratégico
dessa industria.

Essa caracteristica também apresenta didlogo com a teoria pés-moderna em que as imagens assumem papéis
centrais na sociedade. A “Era do Entretenimento” como conceitua Neil Postman (1985, apud KELLNER, 2013, p.
105), é voltada para a cultura da imagem - momento que vivemos agora. O tedrico atribui sua primeira expressao
a televisdo, ja que € a "maquina de imagens mais prolifica da historia, gerando entre quinze e trinta imagens por
minuto e, assim, milhdes de imagens por dia". Douglas Kellner (2013) endossa as colocagdes de Postman, mas de
uma forma mais positiva:

() precisamos aprender a ler essas imagens, essas formas culturais fascinantes e sedutivas cujo impacto
massivo sobre nossas vidas apenas comecamos a compreender. A educagdo certamente deveria prestar
atencdo a essa nova cultura, tentando desenvolver uma pedagogia critica que estivesse preocupada com a
leitura de imagens. Um tal esforco seria parte de uma nova pedagogia radical que tentasse ir a raiz de
nossa experiéncia, nosso comportamento e conhecimento (...) (KELLNER, 2013).
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Portanto, a apreensio da leitura de imagens ¢ importante ja que visa analisar ndo apenas a forma como elas
sao construidas, como também o conteudo que elas comunicam. Esse processo faz com que ocorra a apreciagao,
decodificacdo e interpretacdo das imagens para realizar uma leitura critica das mesmas, como afirma Kellner
(2013). Dessa maneira, é importante que haja um dominio sobre os artefatos decorrentes da cultura de massa, o
que acaba por gerar um alfabetismo critico frente a leitura dessas imagens e a midia, parte central para formagao
deum curriculo educacional progressista.

Procedimentos metodolodgicos

Para conferir a existéncia - ou falta - de personagens midiaticos nas praticas pedagdgicas das professoras
participantes do PNAIC, o material utilizado foram videos produzidos a partir do Seminario Estadual de 2013 que
se encontram nos arquivos do projeto. Primeiramente, os videos em analise foram armazenados em HD externo;
apos, foram catalogados de acordo com a tematica correspondente ao conteudo de cada material - além de
assistidos, conferiram-se as anotacoes realizadas pelas cinegrafistas responsaveis durante as gravacoes - e,
posteriormente, arquivados nos computadores pertencentes ao OBEDUC-PACTO.

A amostra escolhida refere-se aos videos que se encontram na categoria VMT (Videos de Mostra de Trabalho).
Foram escolhidos os sete primeiros para analise - sendo um deles descartado por ndo apresentar tempo nem
conteldo relevante para pesquisa - em razio de serem os primeiros da amostra e apresentarem tempo expressivo
de gravacao.

Nomeacéo dos videos de | Tempo de
Mostra de Trabalho (VMT) duracéo
VMT1 06:24
VMT2 02:42
VMT3 (descartado) 00:23
VMT4 12:01
VMT5 01:20
VMT6 01:43
Tabela 1: Nomeacao dos videos e tempos de duracao
MT7 01:23 Fonte: Material videografado durante o Seminario Estadual do PNAIC em 2013.
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Justifica-se o uso de material audiovisual sequndo a importancia atribuida por Garcez; Duarte; Eisenberg
(2011) acerca da pesquisa qualitativa em videos:

Todo o material gravado precisa ser identificado, catalogado e arquivado adequadamente logo depois de
produzido, de forma a tornar possivel 0 acesso a cada item e sua analise. Embora a videogravacao seja um
recurso bastante utilizado em pesquisas qualitativas, ha pouca producgdo bibliografica a respeito da
analise desse tipo de material. Muitos pesquisadores optam por transcrever as gravacoes, transformando o
texto audiovisual em texto escrito para analisa-lo segundo os pressupostos utilizados na analise desse tipo
de material. Tal procedimento provoca perda de qualidade e pode ser considerado um mau uso do
potencial de um material videogravado. (GARCEZ; DUARTE; EISENBERG, 2011).

Dessa forma, seguiu-se e adaptou-se o molde tragado pelos tedricos para examinagdo em videogravacaes.
Sendo o material identificado, catalogado e arquivado, ndo houve transcricdo do objeto audiovisual investigado
visto que perderia muito de seus detalhes e significados. Posteriormente, realizou-se uma pesquisa minuciosa
acerca dos dados da pesquisa, a fim de buscar os objetivos tracados no inicio da investigacao.

Ainda sobre a eficiéncia do uso de videos como material qualitativo, Westerkamp; Carissimi (2011) discorrem
acerca das possibilidades que surgem a partir da leitura do conteudo quantas vezes forem necessarias, ja que
apresenta um carater ndo efémero e, portanto, permanente. Consequentemente, o resultado nio geraria duvidas.

Logo, a metodologia utilizada na primeira etapa foi resultado da apreciacdo dos videos um a um; realizacdo da
anotacio do nome da professora responsavel pela apresentacdo do trabalho; analise das praticas pedagogicas

utilizadas durante as atividades e, por fim, observacdo e interpretacdo acerca da presenca de personagens
midiaticos nos trabalhos apresentados.

Figura 1 -VMT 1: presenca do Ursinho Pooh
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Em um segundo momento da pesquisa, foi utilizada a pesquisa qualitativa e quantitativa da coleta de dados e,
mais especificamente, em formato de questionario. Para Chaer; Diniz; Ribeiro (2011), essa forma de andlise
permite a coleta de informacdes da realidade. Segundo Gil (1999, p. 128-129 apud CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011,
p. 260), as possibilidades advindas desse método podem ser mencionadas da seguinte forma:

a) possibilita atingir grande niimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area geografica muito
extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto
que o questionario nio exige o treinamento dos pesquisadores; ¢) garante o anonimato das respostas; d)
permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e) nio expoe os
pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado. (GIL, 1999, p. 128-129 apud
CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 260).

Dessa maneira, os questionarios foram elaborados com oito perguntas, sendo elas abertas e fechadas, com
tematicas que versavam sobre o uso da televisao pelas professoras, de que forma elas utilizavam a midia em sala
de aula, se verificavam a presenca de personagens midiaticos em suas proprias praticas e a possibilidade de envio
de material em que a docente verifique o emprego de algum elemento advindo dos meios de comunicacao.

Resultados verificados

A partir da verificacdo dos seis videos analisados, foi constatada a presenca de cinco personagens midiaticos,
sendo eles: Chapeuzinho Vermelho, Saci Pereré, Ursinho Pooh, Minnie Mouse e gatinha Marie. Esses personagens
foram utilizados em projetos e sequéncias didaticas com finalidades educativas ou mesmo como forma de
enfeitar asatividades produzidas.

Além disso, com a leitura e interpretacdo dos dados referentes as respostas encontradas nos questionarios,
constatou-se que todas as professoras assistem televisdo, seja em maior ou menor frequéncia. Ao apresentar duas
imagens - o desenho de uma porca e a Peppa Pig - que deveriam representar a escolha das mesmas para um
personagem representativo da turma, unanimemente foi escolhida a personagem do Discovery Kids, sob o
pretexto de ser um elemento recorrente no cotidiano das criangas.

Em razdo de serem personagens produzidos pela cultura de massa, algumas questoes podem ser levantadas:
qual a justificativa de utilizar esses personagens em detrimento de outros? Entre a representacdo de um porco
qualquer, por que a utilizacdo da Peppa Pig?
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Quanto a leitura das docentes acerca do papel da midia, se aliada ou inimiga, as respostas divergem. Uma parte
entende a mesma como aliada, mas também manipuladora, enquanto outras entendem que pode ser um
instrumento importante de formacdo. Além disso, verificou-se certa resisténcia em pensar a midia como
coprodutora de conhecimento, sendo, para algumas, uma mera tecnologia da informacéo.

Por fim, de forma unanime novamente, as professoras afirmam trazer elementos midiaticos para trabalhar em
sala de aula, mas sempre a partir de um viés interpretativo e contextualizado, explorando os aspectos dos
personagens sem deixar de inseri-los em uma pratica reflexiva. O relato de uma das professoras pode ser
explicitado como exemplo quando declara que trabalhou com seus alunos um episodio da série norte-americana
“Todo mundo odeia o Chris". No relato, a alfabetizadora afirma que abordou assuntos como as situacoes de
bullying, o papel da matriarca da familia (mée, dona de casa e o tratamento que recebia pelos filhos e marido)
além das questdes raciais incutidas no seriado.

A luz dos resultados observados durante a pesquisa, pode-se perceber que, de fato, personagens midiaticos
estdo presentes nas praticas pedagogicas das professoras que compdem o ciclo de alfabetizacdo. Dessa maneira, o
presente artigo propde-se a discutir proposicoes acerca do por que eles se apresentam e qual seria a melhor
abordagem dos mesmos, a fim de garantir uma aprendizagem comprometida com a autonomia do conhecimento.

Industria cultural: pontos e contrapontos

Com um viés marxista e iluminista de critica ao sistema capitalista vigente, as colocagdes propostas por
Adorno; Horkheimer (1985) em sua Dialética do Esclarecimento, a presenca de personagens midiaticos na pratica
pedagogica pode ser analisada sequndo a perspectiva da industria cultural cunhada pela Teoria Critica. Os
frankfurtianos fundamentam seus estudos sob a dtica de perceber as aliancas feitas entre midia e poder e a
disseminacdo de ideologias e bens de consumo distribuidos pelos meios de comunicacdo massivos. Decorrentes
dessa distribuicdo surgem padrdes que podem ser percebidos, dado o seu carater de reproducdo em larga escala.

Essa profusdo foi cunhada como industria cultural, que seria a mercantilizacdo de bens de consumo culturais
que estavam surgindo na Europa e Estados Unidos no final do século XIX e inicio do século XX, com a industria do
entretenimento. Com caracteristicas que visam padronizar e racionalizar os bens de consumo, o publico receberia
essas mensagens de forma passiva, impedida pelo contexto da época. A l6gica corporativa reina como moeda de
troca. Informacéo e diversdo em troca de alienacao.

Padronizados, homogeneizados e estereotipados, alguns produtos se destacariam por certo ar de
individualidade, como a escolha de certas personalidades, tal como disserta Thompson (2011). Porém, essa escolha
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nada mais € que um reflexo dessa industria que busca criar modelos facilmente reproduzidos que reiteram o viés
lucrativo dos meios. Dessa forma, o uso de personagens midiaticos seria um artefato cultural que geraria
identificacdo por parte do publico e retificaria a manifestagcdo dessa industria no publico.

Além disso, ha que se ter claro que o consumismo € um dos bracos estratégicos do capitalismo. Para manter o
sistema vigente, € preciso que haja cada vez mais consumidores, o que geram mais anunciantes e assim a
sociedade gira em torno do capital. As emissoras comerciais, por exemplo, realizam uma pesquisa minuciosa
acerca do publico, a fim de conhecé-lo para saber exatamente suas necessidades em termos de bens de consumo.
Segundo Silva et all (2008):

Muitos programas da grade séo voltados para o consumismo. Nas emissoras comerciais, por exemplo, nada
vai ao ar sem um minucioso planejamento do retorno financeiro que pode dar aos anunciantes e a propria
empresa. E por ser um veiculo atrativo e influenciador, ainda existem esferas de poder, classes dominantes,
quer sejam publicas ou privadas, que se utilizam desse recurso, tdo belo e tdo devastador, de uma maneira
que convenca os telespectadores da importancia dos seus interesses, omitidos, ¢ claro dentro da

programacéo. (SILVA et all, 2008).

Além da inegavel influéncia exercida pelos media no cotidiano do mundo globalizado, a questdo da
dominacéo cultural € algo facilmente identificado nos veiculos midiaticos. Assim, a Teoria Critica torna-se um
estudo base para entender a natureza bem como as consequéncias dos meios de comunicacdo de massa a luz das
sociedades modernas.

Contudo, ha contrapontos que cabem ser discutidos acerca das imposicoes causadas pela industria cultural.
Thompson (2011) traca uma critica aos estudos dos frankfurtianos que pode ser inserida no contexto da educacéo.
0O teorico coloca em duvida a forma como € recepcionada as mensagens ideoldgicas trazidas pela midia. O publico
aceita, de forma acritica, e encaixa-se na ordem social imposta? Sequndo Thompson (2011) isso no ocorre, e seria
uma “falacia do internalismo” supor que os receptores sdo passivos e conformados, deixando de lado a capacidade
critica dos mesmos. Além disso, afirma que as proposicoes geradas pela dominacéo social imposta seria também
uma forma de dominacdo, visto que traria a critica iluminista como verdade absoluta e incontestavel.

Seguindo o viés de Thompson (2011), portanto, a educacéo critica poderia auxiliar o publico - ndo alienado - a
construir um pensamento reflexivo em torno da difusio proposta por essa industria cultural. Durante o processo
de socializagdo das criancas, familia e escola apresentam papéis centrais no que tange os aspectos de formacao e
consolidacdo de valores, crencas e habitos. Na era da informacéo, a midia disputa e torna-se parte da composicdo
dos individuos, de forma a corroborar nos processos de aquisi¢ao do conhecimento. Contudo, ha que se ter clara a
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existéncia de uma industria cultural que tem por objetivo disseminar informagdes visando o consumo. Por isso, a
sala de aula se coloca como um espaco para refletir e debater sobre tudo o que €é fruto midiatico, tracando um viés
interpretativo, critico e argumentativo acerca dos produtos advindos dos meios de comunicacdo de massa.

Midia e educacdo como aliadas

Em virtude da notavel presenca de personagens midiaticos e comparando as respostas produzidas pelas
professoras alfabetizadoras, entende-se que a midia se torna aliada da educacdo, visto que ndo ha como rejeitar
sua existéncia ja que € algo latente no momento atual. Ndo fazer uso das mesmas significaria um afastamento do
mundo real. Como corrobora Silva et all (2008), ignora-las estaria "dificultando a seus alunos a compreenséo, o
conhecimento e o desenvolvimento de valores indispensaveis a sua interacdo cultural, social, profissional e
politica do seu tempo” (p. 219).

Ndo ha como negar a natureza curiosa que a televisdo e seus personagens apresentam. Por meio de
construcdes de um universo imagético, 0 meio constroi e desconstroi viloes e herois que produzem fascinio nas
criancas. Paulo Freire (1996) discorre sobre a curiosidade, sendo essa uma inquietagdo natural do ser humano que
procura esclarecimentos. A partir dessa manifestacdo construida em meio a processos historicos e sociais, €
importante que o educador explore essa capacidade em seus alunos, a fim de desenvolvé-la de forma critica.

Assim, a construgdo e constituicdo do capital humano, o qual seria o desenvolvimento de qualidades e
competéncias que sdo adquiridas por meio de processos educativos, perpassa os aspectos midiaticos. A televisao
possibilita um universo imaginario que reporta ao carater ludico do meio. Por meio das imagens, as criancas criam
e recriam fantasias e conceitos em cima do que lhes € apresentado, formando opinides a partir da aquisicdo desses
termos.

Devido ao carater persuasivo do meio, € importante que o mesmo seja interpretado e utilizado como aliado no
processo de aprendizagem. Acerca da importancia de trazer a midia para dentro da sala de aula e discuti-la
criticamente, Casagrande; Valério (2012) afirmam que os educadores sio elos essenciais nesse processo da
educacao e da valorizacdo da midia como objeto de informacéo e de cultura. Para isso, eles precisam estar atentos
e cientes do seu papel de mediadores nesse processo (2012, p.110).
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Tal mediacgdo seria o aspecto ideal para promover uma pedagogia critica e reflexiva acerca dos bens de
consumo, ideologicos ou pragmaticos que seriam resultado dessa comunicacgdo de massa. Como a televisao traz
personagens soltos ou inseridos em contextos que, muitas vezes, ndo aliam conhecimento a informacéo, caberia
ao professor o papel de tratar esses produtos ndo por seu viés comercial, mas educando para cidadania que vai
além dos imperativos tracados pelo consumismo. Para Santos; Medeiros, "o papel da escola é oferecer subsidios
aos alunos, que permitam sua reflexdo, e aguce o seu senso critico, para que ele saiba analisar os produtos
oferecidos pelo mercado, a fim de ndo ser manipulado pelas classes dominantes que querem manter a ordem
vigente e obter lucro.” (2010).

Trazendo a midia para suas praticas pedagogicas, os docentes tém ao seu lado uma aliada que pode
ressignificar certas praxis. O uso de elementos midiaticos possibilita um novo dialogo entre os agentes da
educacdo, oportunizando um aprendizado que pode ser atrativo por meio dasimagens.

Porém, ha que se ter esclarecimento sobre a natureza dos meios comerciais. Para tanto, se faz necessaria a
pratica reflexiva, critica e interpretativa das informacdes recebidas, absorvendo e conectando pontos a fim de
buscar uma pedagogia critica a partir da conscientizacdo dos elementos midiaticos e nao simples reproducdo dos
mesmos. Dessa maneira, as criancas tornar-se-iam capacitadas a fazer uma leitura sobre o mundo de forma ampla
e avaliativa, discernindo premissas e desenvolvendo formas auténomas de compreensao.

Um caminho possivel: a educomunicacgao

Ao pensar maneiras de aliar as praticas educativas aos meios de comunicagdo surge a educomunicacao.
Cunhada, sequndo o Nucleo de Comunicacéo e Educacédo da Universidade de Sio Paulo, por Ismar Soares (s.d.),
como um conjunto de acdes que se refere a criacdo e fortalecimento dos ecossistemas comunicativos nos espacos
educativos, fortalecimento de recursos da comunicacdo como forma de expressdo e um estudo sistematico dos
sistemas comunicacionais - o qual busca a observacdo dos media em sua forma de atuacio na sociedade -, a
pratica fundamenta-se em uma associacdo positiva entre educacdo e comunicacao.

Para tanto, € necessario que se preveja e planeje um conjunto de acdes participativo em um contexto de
planejamento pedagogico, a fim de que o beneficio seja gerado para todos agentes envolvidos no processo. Soares
(s.d.) define a educomunicacéo, portanto,
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como sendo o conjunto das agdes inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliacdo de processos e
produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos, melhorar o
coeficiente comunicativo das acdes educativas, desenvolver o espirito critico dos usuarios dos meios
massivas, usar adequadamente os recursos da informacédo nas praticas educativas, e ampliar capacidade
de expressdo das pessoas (SOARES, s.d., p.1).

Dessa maneira, a comunicacao seria tanto um meio quanto um objeto de ensino e estudo, sendo ainda
utilizada como instrumento para formacao critica e cidada. Uma visdo menos iluminista e conteudistica, e mais
construtivista e dialética, como ja propunha Freire (1996), sdo perspectivas que abarcam os usos da
educomunicacédo enquanto caminho formativo. (SOARES, s.d.)

Para Jacquinot (apud SOARES, s.d., p. 10), atualmente, ha um oposicdo entre o saber escolar e o saber
midiatico. Segundo a teorica, enquanto o primeiro € voltado para o passado, a ldgica da razdo, formacéo de
cidadaos, valorizacdo da subjetividade e age de maneira a ignorar a l6gica econdmica, o sequndo tem a funcio de
se interessar pela atualidade, factual emocional, efemeridade, construgao de consumidores, ideia de objetividade
e funciona por meio da logica comercial. Portanto, Jacquinot afirma que o saber proveniente da escola é mais
aprofundado, enquanto o saber-informacéo é fracionado e descontinuo.

Expondo essas duas perspectivas de apreensdo de conhecimento, Jacquinot (apud. SOARES, s.d., p. 10) propde
que os professores ndo ignorem a "cultura midiatica", sobretudo televisiva, que € quase inerente aos alunos. Dessa
forma, a teorica orienta que se introduzam esses saberes midiaticos enquanto objetos pedagogicos, com a
finalidade de trabalhar tanto os meios quanto as mensagens provenientes dos mesmos. Assim, conclui com a
defesa de que ndo haja, portanto, essa dicotomia entre saberes, mas sim a fuso entre eles, utilizando-se dos meios
comunicativos, em especial televisivos, para produzir um olhar critico desde cedo no ambiente escolar.

Consideracoes finais

A partir do presente artigo, conclui-se que a televisdo, meio de comunicacdo de massa que alia informacao e
entretenimento, € um importante instrumento de disseminacdo da industria cultural. Criando padrdes e
personagens que serdo incorporados no cotidiano das sociedades, o meio acaba por explorar aspectos referentes
ao consumismo e manutencao do sistema capitalista vigente. Além disso, verificou-se a veracidade da maxima
"uma imagem vale mais que mil palavras”, visto que a insercdo do universo imagético na sala de aula produz maior
atracao eidentificacdo entre osagentes no processo de aprendizagem.
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Ndo obstante, feita a analise das praticas pedagogicas executadas pelas professoras alfabetizadoras, bem
como conferindo as respostas dos questionarios, conclui-se que a midia estd presente no processo de
aprendizagem, agindo como coprodutora de conhecimentos, ideias e valores no que tange a formacao dos alunos.
Os meios se tornam, portanto, um amparo e um aliado na elaboracdo de sequéncias e projetos didaticos para os
anos iniciais.

No entanto, ¢ importante que a docéncia atente-se para oportunizar momentos de reflexdo e analise em torno
desses personagens. A educomunicacdo, por exemplo, que busca aliar os saberes escolares aos midiaticos, € uma
alternativa recente e possivel, a qual oportuniza uma formacio a partir de um viés ndo alheio aos meios de
comunicacgdo, masintegrado e em posicdo critica a eles.

Conclui-se, portanto, que dada a existéncia da leitura de mundo, citada por Paulo Freire (1996), ¢ importante
que os professores, a partir das vivéncias (aqui midiaticas) de seus alunos, formem cidadaos que avaliam,
ponderam, raciocinam e interpretam a insercdo desses icones na realidade que vivem, a fim de que se tornem,
entdo, adultos criticos e reflexivos.
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Literacia Audiovisual

A linguagem audiovisual mistura codigos cujos usos acabam se confundindo e hibridizando-se, misturando
formas de se produzir a visualidade para onde convergem tais codigos. Quando falamos nessa linguagem, levamos
em conta que falamos de campo, quadro, angulo, visdo entre outros, em confluéncia com som, audio, tudo isto em
movimento. As interfaces que usamos para produzir e difundir as producdes audiovisuais sdo tantas, como os
celulares e as redes sociais, que a aquisicdo das competéncias midiaticas se dissemina quase que de forma natural.
Estamos acostumados a lidar com o audiovisual. Atualmente, adotamos formas de comunicacdo mais interativas
e que usam todos 0s nossos sentidos, assim, quanto mais sentidos um meio estimular, mais interativa sera a sua
forma de comunicacéo.

O contato frequente com o audiovisual nos leva a aprender a forma como as mensagens sdo construidas,
muitas vezes sem nos darmos conta disso. Desde pequenos assistimos a televisdo e desenvolvemos habilidades que
nos permitem diferenciar entre a narrativa de uma telenovela e de um telejornal, por exemplo. Ninguém nos
ensinou propriamente, mas sabemos o que podemos esperar destas duas formas de linguagem audiovisual.

' Trabalho apresentado na Divisio Tematica de Comunicacio, da Intercom Junior - XIl Jornada de Iniciagéo Cientifica em Comunicacio, evento
componente do XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacéo.
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0 acesso a conteudos diferenciados e inteligentes, que se diferenciam do excesso de banalidades que
encontramos na midia, nos ajuda a formar o nosso repertorio cultural € o nosso gosto estético. Assim, podemos
desenvolver nossas competéncias para distinguir entre as diferentes propostas comunicativas das mensagens que
recebemos.

Em um contexto em que somos convidados a criar nossos proprios contetdos, a educacdo audiovisual €
importante como referéncia para criarmos produtos de qualidade, que agregam valor a vida das pessoas e
contribuem na construcdo de uma sociedade maisinformada, justa e democratica.

Sendo assim, a Literacia Audiovisual esta relacionada a capacidade de discernir as formas de construcio da
linguagem audiovisual; a capacidade de desenvolver competéncias para criar mensagens criativas, inteligentes e
de qualidade; e também contribuir na formacéio de cidaddos mais criticos e participantes.

Nesse artigo sera abordado o tema do audiovisual nesses aspectos: como sistema, veiculo de comunicacgao e
como método pedagogico. Cada vez mais as tecnologias que usam o audiovisual estdo presentes na vida das
pessoas, isso inclui as criancas, que sdo inseridas cada vez mais novas nesse contexto. A infancia contemporanea é
receptora dos conteudos audiovisuais, mas também é produtora desses conteudos. “A intensidade com que elas se
entregam a criacdo e publicacdo de fotos, videos, blogs, memes e outros géneros textuais usando maquinas
digitais € hoje um dado corriqueiro, inclusive no cotidiano de amplos setores da sociedade brasileira"
(GIRARDELLO, 2014).

Dimensodes da competéncia midiatica

Antes de abordar especificamente as dimensoes ¢ importante definir competéncia: “A competéncia ¢
geralmente entendida como uma combinacédo de conhecimentos, habilidades e atitudes consideradas necessarias
para um contexto determinado” (Ferrés e Piscitelli, 2015). Ou seja, no contexto da Literacia Audiovisual que
estamos estudando sdo necessarias algumas habilidades ou conhecimentos para que as tecnologias audiovisuais
sejam melhor utilizadas. Sdo as competéncias que vao potencializar o pensamento critico e reflexivo, bem como a
autonomia dosindividuos diante das tecnologias.

Para se alcancar tais competéncias Ferrés e Piscitelli (2015) propuseram uma metodologia baseada em
dimensbes que interagem entre si para o desenvolvimento destas competéncias. Os autores criaram indicadores
relacionados a cada dimensao, sendo esses divididos em dois grupos: ambito da analise e mbito da expressdo. A
analise esta ligada a interacdo de pessoas com as mensagens que recebem, ja a expressdo tem ligacdo com os
produtores das mensagens.
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A partir dos conceitos levantados por Ferrés e Piscitelli (2015) pudemos sintetizar as seis dimensdes. A
Linguagem é uma dimensdo caracterizada pelo conhecimento dos codigos, dos géneros e das estruturas
narrativas, tornando possivel avaliar e criticar as mensagens recebidas, e produzir uma comunicacdo de maneira
efetiva. Tecnologia, por sua vez, € uma dimensao que envolve a compreensio do funcionamento das ferramentas
de comunicacédo na elaboracao das mensagens. A dimensio Processos de interacdo € relacionada a postura do
cidaddo diante das telas e de sua capacidade de interagir e participar com os conteudos midiaticos, avaliando-os
criticamente. Essa dimensdo também envolve a capacidade de apreciar mensagens de diversas culturas e ser capaz
de trabalhar colaborativamente. J4 os Processos de Producdo e Difusdo estao ligados ao entendimento de uma
producdo midiatica, reconhecendo as funcdes e tarefas dos produtores de midia, bem como as fases dessas
producdes. A dimensdo /deologia e valores esta ligada a compreensdo das intencdes e interesses contidos nas
mensagens midiaticas, que estdo ligadas a valores da sociedade. A ultima dimensdo, a Estética, diz respeito a
habilidade de reconhecer a qualidade estética de producdes, sua formatacgao e sua relacdo com outros conteudos
midiaticos, artisticos e culturais.

As oficinas

0 projeto Competéncias Midiaticas em cendrios euroamericanos desenvolvido pelo Nucleo Mediar, vinculado
ao Grupo de Pesquisa Redes Ambientes Imersivos e Linguagens (CNPQ) da Faculdade de Comunicacio da
Universidade de Juiz de Fora, busca discutir formas de avaliar e desenvolver as competéncias midiaticas de
diferentes grupos em relacdo ao consumo e produc¢do de conteudos audiovisuais. Neste momento esta sendo
realizado um diagnostico por meio de questionarios online com diferentes grupos e a elaboracdo de acoes
formativas por meio de oficinas de audiovisual em escolas publicas e privadas da cidade. Em maio de 2016, foram
realizadas quatro oficinas na Escola Municipal Dr. Antonino Lessa, em Juiz de Fora. Essas tiveram como objetivo
fazer com que os alunos entendessem a producédo de alguns conteudos audiovisuais, como animacdes, stop-
motion e videos para o YouTube a partir da discussdo do desenvolvimento das competéncias midiaticas de Ferrés e
Piscitelli (2015).

As oficinas foram conduzidas pela mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Comunicacdo da UFJF,
Daniela Santana, com a monitoria de graduandos em Jornalismo participantes do projeto. Os encontros tiveram
duragdo de duas horas semanais e foram realizados com 15alunosde 9 a 12 anos.
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Oficina Brinquedos Opticos

Na primeira oficina, de brinquedos dpticos, os alunos descobriram como ocorre a criacdo de uma animacao.
Para isso, aprenderam a criar brinquedos opticos simples, feitos com papel e lapis, como um flip book, que consiste
em um conjunto de imagens feitas em pdaginas diferentes que variam em pequenos detalhes de uma para outra,
criando a ilusdo de movimento quando passadas rapidamente. Com essas atividades foram ensinados para as
criancas, de uma forma ludica, conceitos como, por exemplo, a ilusdo de Otica usada nas animacoes. Na oficina, os
alunos também tiveram contato com produtos audiovisuais através dos videos apresentados, como a primeira
animacéo produzida no ano de 1914, Gertie the Dinossaur (GERTIE... 1914) e trailers de filmes, como o brasileiro
indicado ao Oscar O Menino e o Mundo (0 MENINO... 2013). Ao final da oficina, os alunos receberam bloquinhos
para fazer novos brinquedos Opticos em casa, buscando incentivar novas producoes a partir do conteudo
ensinado.

Em relacdo aos indicadores, foi possivel perceber que durante a primeira oficina algumas competéncias foram
sendo desenvolvidas. Em relacdo a dimensao Tecnologia, constatamos que os alunos entenderam a forma como as
animacoes sdo criadas e aprenderam a construir as suas proprias historias através de brinquedos opticos, sendo
assim possivel estimular o desenvolvimento de habilidades de interacdo com meios que permitem a expansdo de
suas capacidades cognitivas. Também foram desenvolvidas capacidades relacionadas aos Processos de Interagdo,
pois como a oficina foi realizada para um grupo de 15 alunos, esses trocaram experi€ncias durante a aula,
analisando os trabalhos dos colegas e compartilhando ideias, permitindo que houvesse uma grande interacdo
com pessoas e coletivos diversos. Ao longo da oficina, as criangcas também foram adquirindo habilidades que
permitiram que essas compreendessem por que determinados conteudos sdo mais apreciados que outros, o que so
€ possivel quando se entende como esses conteudos sdo produzidos, no caso, as animacaes.

A dimensdo Ideologia e Valores foi a menos abordada durante a oficina, tanto pelo pequeno periodo de
contato com osalunos, tanto pela idade das criancas. Porém, um indicador dessa dimenséo trata da capacidade de
entender como as representacoes feitas pela midia podem estruturar a percepcio da realidade, e durante a oficina
foram mostradas animacoes de diferentes periodos e distintas formas de producéo, que refletem um pouco a
realidade, principalmente tecnologica, de cada época.

A Linguagem foi abordada pela capacidade de avaliar as mensagens que sdo recebidas através de estruturas
narrativas, e de compreender as informacoes e historias que sdo transmitidas através de diversas midias. Isso foi
possivel a partir do momento que os alunos aprenderam sobre o processo de criacdo de animacdes e assistiram a
algunsvideos, entendendo como ¢ produzido esse formato de audiovisual e analisando sua linguagem.
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Em relacdo a dimensdo Processos de Producdo e Difusdo foram apresentados aos alunos conhecimentos
basicos relacionados as etapas de producdo de contetddos para que pudessem trabalhar de maneira colaborativa
na criagdo de produtos multimidia. Isso s foi possivel porque houve uma interacdo entre as 15 criancas que
fizeram parte da oficina, e essas puderam entender como se da o processo de producao de animacdes.

No que diz respeito a dimensdo Estética, através da criacdo dos brinquedos opticos e, principalmente, do flip
book, foi possivel que as criancas desenvolvessem habilidades para produzir conteudos e mensagens que fossem
compreensiveis, fazendo uso de sua propria criatividade.

Oficina Eu, YouTuber

A segunda oficina, chamada Eu, Youtuber, teve como objetivo ensinar os passos basicos para a producdo de
videos. Antes de comecar o tema da oficina, o grupo achou importante realizar uma atividade de apresentacio
das criancas para desinibi-las em frente as cameras, visto que a atividade final da oficina precisaria de maior
descontracdo. Em seguida foram exibidos videos de criancas que sdo youtubers e que t€m a mesma faixa etaria
dos alunos (9 a 12 anos) e que produzem conteudos de diversas formas, com linguagens diferentes (vlogs,
esquetes, animacoes e etc.). A atividade final dividiu a turma em trés grupos e cada grupo criou um video
utilizando a linguagem que eles se identificaram mais. O primeiro grupo criou uma histéria, o sequndo grupo
criou um tutorial de danca e o terceiro fez um tutorial de um dos brinquedos opticos ensinado na aula anterior.
Em todos os grupos os proprios alunos fizeram o roteiro, a cinegrafia e a apresentacdo dos temas escolhidos,
sempre auxiliados pelos monitores. Os monitores auxiliaram as criancas nesse primeiro contato com a cAmera e
ensinaram os conceitos basicos de cinegrafia de uma forma pratica. Eles realizaram a edicdo dos videos e estes
foram apresentados para a turma.

Na segunda oficina, também é possivel encontrar indicadores que se relacionam com a tematica desenvolvida.
Em relacdo a Linguagem, através do entendimento dos processos de producédo de videos, como a criacdo de um
roteiro, os alunos conseguiram compreender informacgoes e historias oriundas de diversos meios distintos.
Também desenvolveram uma habilidade de se expressar diante de diferentes sistemas, quando criaram seus
proprios videos, com um tema escolhido e desenvolvido pelos proprios alunos.

Essa foi a oficina em que as criancas tiveram maior proximidade com os indicadores da dimensao Tecnologia,
que iremos analisar. Na aula, elas entraram em contato com novas tecnologias, manuseando cameras e tripés para
produzirem os videos. Assim, puderam usar essas ferramentas que, antes, muitos desconheciam, ou usavam
somente para o lazer, tendo agora, um objetivo comunicacional.
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Ja em relagdo aos Processos de Interacdo, foi possivel que as criancas entendessem por que determinados
conteudos sdo apreciados, pois tiveram contato com algumas técnicas, como producéo de roteiro, iluminacéo e
cenario de videos, percebendo a diferenca que essas etapas da producdo fazem na criacéo final. Tendo um grande
contato com o YouTube, os alunos entenderam as varias formas de se utilizar o site, que ndo estdo somente ligadas
ao entretenimento, desenvolvendo a capacidade de gerir o cio midiatico.

Nos processos de Producdo e Difusdo, é possivel relacionarmos dois indicadores com a oficina. Os alunos
tiveram contato com algumas producoes feitas para o YouTube, e aprenderam a criar conteudos similares,
adquirindo conhecimento de como se da o processo de producdo de um video. Deste modo, eles criaram suas
proprias producdes, em grupos e de forma colaborativa. Porém, ao dividirmos os alunos para que o trabalho
pudesse ser desenvolvido, as criancas tiveram dificuldade de criar grupos homogéneos em relacdo a seus géneros,
fazendo com que ainteracdo entre eles ndo fosse a mais plural possivel.

Nesta oficina, a dimensdo Ideologia e Valores também foi a menos trabalhada com os alunos. Um dos
indicadores dessa dimensdo trata da capacidade de produzir conteudos questionando esteredtipos presentes em
producdes midiaticas. Esse foi parcialmente trabalhado em sala, pois os alunos foram capazes de elaborar videos e
entenderem como sdo feitos, porém nao foram questionados os valores que estavam presentes.

A ultima dimensao que analisaremos em relacédo a essa oficina € a Estética. Ao aprenderem sobre iluminacdo e
cenario de videos, os alunos desenvolveram sua sensibilidade estética, consequindo diferenciar producdes que
tiveram um cuidado com essas fases da producdo, das que nao tiveram. E ao criarem os videos, as criancas
desenvolveram a capacidade de produzir mensagens compreensiveis através de sua propria criatividade.

Oficina Contando uma Historia

A oficina Contando uma histdria foi a terceira e a técnica passada aos alunos foi a do stop-motion. A primeira
parte da oficina foi uma atividade para relembrar a aula anterior, os videos produzidos e editados foram
apresentados e analisados. Com essa analise foram introduzidos contetdos, como iluminagdo em videos, por
exemplo, mostrando para as criancas como elas poderiam melhorar nas proximas producdes. Em seguida, ja
introduzindo o tema principal dessa oficina, a mestranda explicou para os alunos o que era stop-motion e como
era produzido (com fotos e pequenas alteragcdes entre uma imagem e outra, que quando passadas déo a ilusdo de
movimento), para exemplificar foram apresentados videos que utilizaram essa técnica e videos que mostraram
como alguns filmes eram produzidos utilizando o stop-motion. Assim como na oficina anterior, a turma foi
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dividida em trés grupos e cada grupo produziu uma histéria com a técnica apresentada. Com o auxilio dos
monitores, as técnicas apresentadas foram colocadas em pratica no decorrer da atividade. Esse tipo de produgao
audiovisual exige atenc¢ao e trabalho em equipe, o que foi passado de forma sutil para os alunos.

Ao longo da realizagdo da oficina, foi possivel identificar o desenvolvimento de diversas dimensoes e
indicadores formulados por Ferrés e Piscitelli (2015). A dimensio Linguagem foi abordada tanto no ambito da
analise, a partir da exibicdo de pequenos videos em formatos de stop-motion no inicio da oficina, quanto no
ambito da expressdo com a producdo de um pequeno video.

A exibicdo de videos no inicio da oficina possibilitou o desenvolvimento da percepcéio das criancas em relacio
ao modo de expressdo e ao fluxo de historias presentes nos videos. Apos a exibicio dos videos, algumas perguntas
foram feitas para promover a reflexdo dos alunos em torno da narrativa e de como os videos foram produzidos.
Além de compreenderem como o stop-motion é feito, os alunos também puderam identificar pequenas narrativas
dentro dos videos mostrados como exemplo. Um dos videos exibidos foi de uma YouTuber que faz stop-motion. A
exibicdo serviu de conexdo entre a sequnda oficina, referente a producao de videos para o YouTube, e a terceira.
Esta ligacdo possibilitou o desenvolvimento da capacidade de identificar relacbes entre textos, a
intertextualidade, também presente na dimensao Linguagem.

A producdo de um video no formato de stop-motion pelos proprios alunos permitiu o desenvolvimento da
capacidade de transformar produtos ja existentes, no caso os videos de stop-motion, e dar novos significados e
valores. Trés grupos de cinco criancas foram feitos e cada grupo produziu um video diferente, fato que despertou
a capacidade de escolha entre diferentes tipos de representacéo (Ferrés e Piscitelli 2015), uma vez que cada grupo
criou uma narrativa diferente a partir do interesse de cada grupo de produzir um determinado sentido.

A dimensio Tecnologia também se mostrou presente na oficina, porém teve mais énfase no ambito da
expressdo. A producdo do video no formato stop-motion exigiu a utilizacdo de materiais especificos, tais como
tripé, camera e um computador para unir as fotos e finalizar o video.

As criancgas, depois de aprenderem como se produz o stop-motion, tiveram auxilio dos bolsistas para manusear
as ferramentas necessarias e participar do processo de producdo. Além disso, os grupos precisaram refletir sobre
como posicionar a camera para a producdo do video, fato que comprova o desenvolvimento da capacidade de
adaptar as ferramentas de acordo com o objetivo do que sera produzido.

Ja na dimensdo Processos de Interagdo foi possivel perceber indicadores relacionados aos efeitos cognitivos
das emocdes a partir da exibicdo de um dos videos no inicio, que representava a histdria de um grao de feijdo e
como ele se relaciona com outros grdos. Apos a exibi¢ao do video, algumas perguntas foram feitas para que as
criancas refletissem sobre a narrativa da historia e avaliassem a criacdo das ideias e valores associados aos
personagens.
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Além da interacdo entre os alunos e os videos exibidos, os processos de interagdo também estiveram presentes
na producdo do proprio video pelos alunos. Todas as atividades realizadas durante a oficina foram em grupo, o que
desenvolveu o indicador responsavel pela capacidade de criar um trabalho colaborativo.

A dimensdo Processos de produgdo e difusGo também foi desenvolvida. Ao assistirem os exemplos e
produzirem os videos, os alunos exploraram as diferencas entre o que ¢ produzido individualmente e
coletivamente. Com a finalizacdo dos videos feita no computador foi possivel promover o conhecimento dos
sistemas de producdo, das fases dos processos e da infraestrutura necessaria para uma producao. Ao final da
oficina um dos alunos questionou se o video poderia ser postado na internet, fator que comprova o
desenvolvimento da compreensdo de que a informacdo e o conteudo produzido podem ser compartilhados e
disseminados através das redes sociais e que esta acdo aumenta a visibilidade das mensagens.

Ideologia e Valores foi uma dimenséo dificil de ser desenvolvida, mas facil de ser percebida. Novamente, a
divisdo dos grupos foi feita pelas criancas e ocorreu a divisdo entre meninos e meninas, fato que comprova a
existéncia de certos estereotipos presentes na forma como os alunos interagem, mas que talvez ndo sejam
percebidos por eles.

Por ultimo, a dimenséo Estética pode ser abordada ao longo da oficina com os estimulos dados para a criacio
do stop-motion. Muitos alunos, primeiramente, ndo acreditaram que um conjunto de fotos poderia produzir uma
sequéncia de movimentos. Foi possivel perceber o grande interesse dos alunos na animacéo de stop-motion e
como ela foi feita, fato que mostra o valor dado ndo apenas para o que € comunicado, mas como € comunicado.

Oficina Que som é esse?

Na ultima oficina, Que som € esse?, o objetivo foi trabalhar os efeitos e as trilhas sonoras. Para comecar a
oficina o video Vizinhos (VIZINHOS... 1952), de Norman McLaren foi apresentado, o video foi produzido utilizando
a técnica do stop-motion, mas apresentado aos alunos também com o objetivo de discutir a tematica e mostrar os
efeitos da violéncia. Em sequida, os alunos receberam um caderno produzido pelo Nucleo Mediar que sistematiza
0s conteudos necessarios para produzir um video, muitos desses conteudos ja tinham sido passados nas aulas
anteriores, mas foram relembrados e as criancas levaram o caderno para casa como uma forma de ter aquele
contetdo sempre em méos. Dando inicio ao tema da quarta oficina, foram exibidas vinhetas de filmes e trilhas
sonoras de desenhos e filmes conhecidos pelas criangas, visando despertar sentimento e emocdes. Dessa maneira
os alunos identificaram os sons apresentados e foram levados a refletir sobre a ligacdo do efeito sonoro com o
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género do filme (suspensa, terror, comédia e etc.). Os mesmos trés grupos da oficina anterior tiveram como
atividade criar os sons para os videos produzidos na oficina Contando histdrias, os efeitos sonoros produzidos
pelos alunos foram editados nos videos pelos monitores.

As dimensoes formuladas por Ferrés e Pisictelli (2015) também foram desenvolvidas ao longo da oficina Que
som é esse?. A dimensdo de Linguagem foi desenvolvida logo no inicio com a dinamica proposta: varias musicas
de diferentes ritmos foram colocadas e os alunos eram questionados sobre o que sentimento a musica traduzia. O
exercicio permitiu o desenvolvimento da interpretacdo e avaliacdo dos diferentes codigos de representacao. Além
disso, um dos videos exibidos foi feito pela técnica do stop-motion, o que permitiu estabelecer uma relacdo entre
o que foi aprendido na terceira e na quarta oficina.

Com a producéo de efeitos sonoros € uma trilha sonora para o video stop-motion produzido na oficina
anterior, os alunos também deram um novo significado a um produto que ja havia sido criado, assim como
expresso no indicador “"Capacidade de modificar produtos existentes, dando a eles um novo significado e valor”
(FERRES e PISICTELLI, 2015), no &mbito da expressao.

A dimensdo Tecnologia foi pouco explorada na oficina, uma vez que a producdo dos efeitos sonoros e trilha
sonora foram feitos apenas com um gravador e os sons foram emitidos pelas proprias criancas a partir de palmas,
estalos, batidas de pés, entre outros. Os efeitos sonoros emitidos variavam de acordo com o tema dos videos. Um
dos grupos fez um stop-motion de um desenho, portanto o som produzido foi de um lapis riscando uma folha de
papel, fato que indica o desenvolvimento da capacidade de elaborar e manipular sons a partir de elementos da
realidade.

Na dimensdo Processos de interacdo foi possivel explorar os efeitos cognitivos das emocdes tanto com a
exibicdo de sons diferentes quanto com a producéo de sons pelo grupo. Os alunos refletiram sobre o melhor efeito
sonoro para encaixar com as situacoes criadas nos stop-motion. Além da interacdo com o que foi exibido e com o
que foi produzido, os alunos continuaram a trabalhar em grupos, promovendo a interacdo e um trabalho
colaborativo.

Ja a dimensdo Processos de Producdo e Difusdo teve um peso maior nessa oficina. A partir da dindmica de
modificar as trilhas sonoras de uma cena e da analise do que as musicas expressam, ocorreu o estimulo da
capacidade de selecionar mensagens significativas e da producdo de novos significados. A producéo de efeitos
sonoros pelos alunos promoveu, ainda, o conhecimento das fases do processo de producio e da infraestrutura,
além da capacidade de trabalhar de maneira colaborativa.

Ideologia e Valores, por sua vez, foi uma dimensdo mais trabalhada do que nas outras oficinas. A exibicdo do
filme stop-motion de Norman Mclaren, Vizinhos (1952), levantou questdes a respeito do bullying, violéncia e da
relacdo com os colegas de classe. Entretanto, a divisdo dos grupos continuou separando meninos e meninas.
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Por ultimo, a dimensao Estética foi explorada a partir da producao da trilha e dos efeitos sonoros. Os alunos
transformaram, a partir da criatividade, sons e produziram mensagens com os sentidos planejados por elas.

Considerando que a literacia midiatica estd ligada ao conjunto de competéncias e conhecimentos que
permitem que as pessoas utilizem de forma consciente os meios de comunicacdo (PINTO et al., 2011), ao
analisarmos as oficinas como um conjunto, foi possivel perceber as diferencas que essas dimensdes fizeram no
comportamento inicial e final das criancas: suas relacdes entre si, com a equipe e com os equipamentos utilizados.
Para muitas, a cAmera deixou de ser apenas um captador de imagens, tornando-se um catalizador de producoes
audiovisuais. Também foi possivel perceber o desenvolvimento individual das criancas, tendo a oportunidade de
entrar em contato com producbes e tecnologias, podendo contar sua propria realidade através dessas
ferramentas.

Consideracoes finais

As quatro oficinas foram criadas a partir de diversas reunioes em que os envolvidos no projeto procuravam
abordar todos os indicadores presentes no trabalho de Ferrés e Piscitelli (2015). Antes de realizar a primeira
oficina, o grupo fez uma simulacdo para ajustar as atividades com o tempo disponivel. Entretanto, ao realizar na
pratica com os alunos, criancas com uma realidade diferente da que os alunos universitarios estéo inseridos, foi
possivel perceber que nem todos os indicadores sdo atingidos e algumas dimensdes sdo mais dificeis de trabalhar
do que outras, como, por exemplo, a dimensdo ideologia e valores. As oficinas mostraram, portanto, um novo
caminho para abordar os indicadores, a partir do olhar da crianca. A dimenséo ideologia e valores, que foi a menos
abordada, serd mais trabalhada a partir dos videos usados no inicio de cada oficina. A proposta € repensar a
escolha desses videos para que seus temas sejam usados na discussdo com os alunos, semelhante o que ocorreu na
oficina "Que ssssom € esse?". Deste modo, o Nucleo Mediar esta trabalhando na criacéo de novas oficinas que
possam abranger os indicadores de forma mais ampla, para que essas sejam aplicadas em outras escolas da cidade.
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Leitura do imaginario da saude na linguagem de uma animacéo -
perspectivas integradoras em comunicagio, educacio e salde’

Regina Zanella Penteado
Luisa Aimeida Nunes da Silva

Introducdo

Na atualidade as esferas de producdo de sentido deslocam da sala de aula e as praticas educativas se efetivam
em outros espacos sociais e culturais que configuram possibilidades para pensar a educagao para além da escola e
suas praticas. As produgoes imagéticas, dentre as quais aqui destacam-se as cinematograficas,dialeticamente sdo
produtos e produtoras de modos de vida na cultura, na sociedade; e apresentam potencial de formagao, na
medida em que geram afetacdes, sensacoes, produzem sentidos, desejos, ideias, modulacdes e processos de
subjetivacdo que criam e fazem circular modos de ser na vida e de modos de pensar e sentir a vida; modos de ser e
estar no mundo (LEITE, 2012 e 2013).

Quando se trata do segmento infantil os programas televisivos e os filmes cinematograficos se destacam como
principais vias de experiéncia cultural (FANTIM, 2007 e 2010). Os filmes cinematograficos de longa e curta-
metragem (inclusive animacdo) e se fazem importantes para a construcio do conhecimento e a compreenséo de
conceitos e teorias circundantes nas realidades culturais da sociedade, pois eles lidam com o imaginario social e

' Artigo derivado da pesquisa de Iniciacio Cientifica "Feast” (0 banquete) - uma leitura dos discursos da satde na linguagem de um curta de
animacio”, subsidiada pelo Fundo de Amparo a Pesquisa de Iniciacio Cientifica (FACIS-FAPIC/UNIMEP/Piracicaba). Um recorte do estudo, intitulado "A
Animacéo como Pratica Educativa em Saude: uma Leitura do Imaginario da Saude na Linguagem Cinematografica do Curta Feast" foi apresentadona
Divisdao Tematica Interfaces Comunicacionais - GP Comunicacéo e Educacéo, da Intercom Junior - Xll Jornada de Iniciacdo Cientifica em Comunicagéo,
evento componente do XXXIX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicag¢do;Sao Paulo 5 a 9/9/2016.
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com os embates culturais e que eles encerram (PECHULA, GONCALVES, CALDAS, 2013; LOUREIRO, DELLA FONTE,
2003).

As producdes filmicas também podem atuar como dispositivos de biopoder/biopolitica, que implica em formas
de controle, de reqgulacdo, de ordenacdo, de dominacdo e de disciplinamento da sociedade; com efeitos que
incidem sobre o corpo, os habitos, os cuidados e as praticas de saude e vida das pessoas (STAM, 1992; FOULCAULT,
1995 € 2005; ASSMANN e co/2007; PREMEBIDA, ALMEIDA, 2010).

Segundo Leite (2012, 2013), o cinema atua, entre outras coisas, na industria do entretenimento e captura, a
partir das tecnologias das imagens e linguagem cinematograficaque apresenta enredos dados, definidos,
marcados e fixados, uma acdo que pode ser calculada, programada, no campo da biopolitica - na modulagao de
afetos no campo da sensivel e na criacdo e producdo de modos de ser e estar no mundo.

Os processos educacionais, inclusive aqueles de formacédo de profissionais de comunicacéio, da saude e da
educacdo devem, portanto, motivar os sujeitos para a leitura dos diferentes discursos que circulam na sociedade,
nasvariaslinguagens que integram as diferentes midias e os imaginarios que eles comportam.

Para Leite (2012, 2013) os estudos na fronteira entre cinema, infancia e educacéo apresentam varios modos de
desenvolvimento; entretanto, de maneira geral, demandam a necessidade de deslocamentos dos lugares fixos e
dados a priori. O autor propoe, nas experiéncias que envolvem infancia, cinema e educacao, buscar, a partir de
producoes imagéticas e cinematograficas, pensar a educacdo como diferenca, encontrar espacos onde situacoes,
cenas e enredos escapam, buscam e encontram linhas de fuga, para além de um enredo dado, definido, marcado e
fixado.

O presente estudo se situa na interface das areas de Comunicacédo, Educacdo e Saude e tem por objetivo
realizar uma leitura do imaginario social da saude na linguagem cinematografica de um curta de animacéo.

Busca-se, a partir da linguagem filmica de um curta-metragem de animacdo, dar visibilidade ao imaginario
social que ela comporta para explorar e discutir os caminhos possiveis para um enfoque integrador e
transformador do cuidado na educacgédo e promocgao da saude do publico infanto-juvenil e suas familias; levando
em conta que a producédo do conhecimento e dos cuidados acerca da saude - bem como os modos de ver o proprio
corpo e de compreender, explicar e lidar com as doencas - sofrem transformacoes, rupturas e reorientacoes
resultantes das praticas culturais, educacionais, sociais, historicas e politicas (CZERESNIA, MACIEL, OVIEDO, 2013).

Cabe observar que o presente estudo, por se situar na interface entre comunicacédo, educacéo e saude, exigiu
um movimento de deslocamento dos lugares comuns na busca de um dialogo que potencialize a troca de saberes
de areas distintas - aqui representadas pelas pesquisadoras nos papéis de orientadora e orientanda e pelas suas
diferentes trajetorias formativas - e o encontro que se deu no contexto de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica
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que demanda a articulacdo das areas, dos caminhos percorridos, sob um enfoque integrador que resulta em uma
(reJeducacéo do olhar sobre o cinema, a animacéo, a saude e a educacdo. Ressalta-se, aqui, a riqueza de um
movimento dessa propor¢do como experiéncia formativa do aluno/pesquisador no contexto de um Programa de
Formacéo Discente.

A pesquisa foi centrada no curta-metragem de animacéo "Feast” (direcdo Patrick Osborne; producio Walt
Disney Animation Studios; vencedora do Oscar 2014 na categoria). Sinopse: Winston, o protagonista, ¢ um cio
cujo dono (James) partilha com ele os alimentos que consome (junk foods-comida lixo), até que ele inicia um
relacionamento amoroso com Kirby, uma garconete de um restaurante e ela os conduz a uma alimentacéo a base
de verduras e vegetais - o que muito aborrece Winston. Quando o casal rompe o relacionamento Winston e James
retornam aos antigos habitos; até que uma acdo inesperada do cao conduz o casal a reconciliacdo. O casal tem um
bebé; o curta termina com Winston sob uma chuva de cupcakes no aniversario da crianca.

0 estudo focaliza elementos da linguagem cinematografica de “Feast” para problematizar o imaginario social
da saude expresso na animacao - os discursos, as questoes, os problemas, os conceitos, as concepcoes, as ideias, 0s
conteudos, as logicas e as praticas que ele engendra; tendo em vista fomentar a discussdo acerca das
possibilidades e maneiras, dos filmes de animacéo, em contribuir para a educagio da sociedade (especialmente do
publico infanto-juvenil e de suas familias) na difusdo e na formacédo de uma cultura do cuidado, da promocéo da
saude e davida.

0 imaginario social €, aqui, referenciado por Diaz (1998), e é constituido por uma complexa rede de relacdes
que engloba discursos, praticas sociais, valores, gostos, idéias, crencas, verdades, condutas, resisténcias e formas
de pensar, de sentir e de agir que circulam e que ocorrem em uma sociedade e uma cultura. A manifestacio do
imaginario social se da na esfera do simbolico (linguagem) e nas praticas sociais, regulando condutas e
produzindo efeitos e materialidades sobre as pessoas, as suas relacoes, as suas existéncias, 0s seus corpos, a sua
saude, assuas vidas - enfim, sobre as realizagdes humanas em geral.

O artigo busca contribuir para discussdes focadas na questdo das producdes midiaticas e as suas possibilidades
nos processos educativos, formativos e de desenvolvimento humano, em diferentes ciclos da vida; bem como em
etapas formativas de profissionais de comunicacéo, saude e educacao.

Orientacoes das leituras empreendidas

Este estudo se encontra pautado por uma concepcao positiva, ampla e dinamica de saude, ambientada nas
circunstancias e ciclos de vida e compreendida como processo saude-doenca-cuidado relacionado a qualidade de
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vida. Assume-se, aqui, que sdo determinantes e intervenientes da saude aspectos e condicdes de ordem social,
educacional, cultural, histérica, econdmica, politica, ambiental, alimentar, laboral, moradia, transporte, lazer,
acesso aos servicos de satide, género, pratica de atividades fisicas e outros (BRASIL, 2001; WESTPHAL, 2006; BUSS,
PELLEGRINI FILHO 2007; BACKES et al, 2009; CZERESNIA, MACIEL, OVIEDO, 2013). Ressalta-se que a compreensio
de processo saude-doenca-cuidado pressupde que uma vida saudavel ndo exclui tensdes e oscilacoes; e que o
viver envolve constante dinamismo nas relacoes e enfrentamento de diferentes desafios, cada ciclo e etapa da
vida, cujas dimensoes correspondem aos modos de interacdo entre o vivente e as suas circunstancias (CZERESNIA,
MACIEL, OVIEDO, 2013). Além disso, que a producédo do conhecimento acerca da saude esta imbricada pelas forcas
e poderes da sociedade, na relacdo com a historia, a educacao, a cultura e a economia; que a valorizacdo da saude,
os modos de compreender, explicar e lidar com as doencas, de ver o proprio corpo e de relacionar-se com o mundo
sofrem transformacoes, rupturas e reorientagoes resultantes de novas modalidades de conhecimento e das novas
praticas culturais e sociais (CZERESNIA, MACIEL, OVIEDO, 2013). Considera-se, no presente estudo, que na cultura
contemporanea instaura-se um autogerenciamento da vida, que passa pela aspiracdo social de praticas que
promovem monitoramento da saude - glamourizada, maximizada e transformada em valor exponencial e signo
de "bem viver" - pautadas no planejamento e cumprimento de metas que envolvem buscas e escolhas pessoais, de
cuidados higiénicos, corporais, alimentares, médicos e estéticos, orientadas a partir de conhecimentos e discursos
derivados das inovacgdes tecnologicas e biotecnologicas (no campo das ciéncias da vida e da medicina), de
vinculacdes de classe e pertencimento cultural, de compromissos socioecoldgicos, de inovagoes da industria
agroalimentar, da producéo e do consumo (PREMEBIDA, ALMEIDA, 2010; CERQUEIRA, 2012).

Cabe observar que, no que diz respeito a leitura do imaginario da saude, sdo as formas de compreensio de
saude acima descrita que orientam o olhar e se configuram como balizadoras do processo de coleta e selecdo de
dados da pesquisa que, por sua vez, € constituido por cenas e imagens da animacao.

Desta maneira, o processo de coleta e tratamento dos dados consistiu em: assistir a animacao; realizar selecao
de imagens de interesse para o estudo (aquelas que respondem ao imaginario da satde, sob fundamentacéo das
concepgoes acima citadas); editar as imagens pelo programa Adobe Premiére CC; transformar as imagens em
fotogramas salvos em arquivo JPG; e analise do material. Além da concepcédo de saude anteriormente citada,
outros referenciais orientam a analise:

Alinguagem cinematografica é referenciada por Martin (2013) e envolve os elementos: atores, texto, dialogos,
interpretacdo, gestos, movimentos, cendrio, iluminacdo, cor, decoracdo, objetos, aderecos, figurino,
enquadramentos, planos, angulos de filmagem, movimentos de cadmera, montagem, transicoes, simbolos e
metaforas, som, voz, voz over, efeitos sonoros, trilha sonora musical e outros. Estudos sobre a cor e a voz e a fala
também orientam as leituras (BARROS, 2006; FERREIRA et al.,, 2010; SOUZA et al., 2015).
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A expressividade, integrante da linguagem, € considerada a partir dos recursos verbais, vocais e ndo-verbais
que a integram (KYRILLOS, 2005; FERREIRA et al., 2010; SOUZA et a/, 2015). Os recursos verbais sdo as palavras. Os
recursos vocais sao: qualidade vocal, os tipos de voz e parametros vocais. Os recursos nao-verbais englobam o
corpo (posturas, posicoes, movimentos, deslocamentos, dancas, gestos, olhares, expressoes faciais, orais e
articulatorias, meneios de cabeca, aparéncia fisica e indumentaria).

Leva-se em conta, também, que a corporeidade/expressividade dos personagens pode integrar componentes
culturais do grotesco. O corpo ou a corporeidade, no grotesco, apresentam-se ligados a cultura popular e abertos
a ampliacdes, extravagancias anatomicas, misturas, permutacdes, transformacoes e hibridismos. O grotesco
rompe com a tradicdo e se define pela capacidade de produzir uma tensdo e provocar efeitos como: riso, espanto,
surpresa, estranheza, absurdo, perturbacdo - o principio comico, no grotesco, ¢ imprescindivel (BAKHTIN, 1999).

O imaginario social da sauide na animacgéo Feast

Na animacdo Feast, o imaginario social da saude se encontra fortemente atrelado a tematica da
alimentacdo/nutricdo. A maioria das cenas envolve alimentos e situaces de alimentacéo; é apresentado um
cardapio imagético referente a mais de 30 itens: batata frita palito, batata frita chips, racdo canina, ovos, bacon,
macarrdo, alméndegas, nachos, queijo, sanduiches com pasta de amendoim, pizza, petiscos, salgadinhos,
refrigerante, bife, presunto, ovo de codorna, couve de bruxelas, vagem de ervilha torta, salsa, cereais, tomates,
nabos, cenoura, rabanetes, biscoito integral, paté de ervas, sorvete, waffles, rosquinhas, pernil, lasanha, cup-cake,
lanche de hamburguer, cachorro quente, talo de salsao, bolo confeitado.

Winston tem, na comida, o seu principal atrativo e fonte de satisfacdo e com ela estabelece uma relacdo
intensa, voraz, exagerada, emocional e corporal, que constitui a principal via da corporeidade e da expressividade
do personagem. Ele mergulha em vasilhas de racdo e de pipocas; joga-se de costas no chdo de boca aberta para
que dentro dela seja despejada uma por¢do de nachos; dentre outras cenas demarcadas por elementos que
integram a cultura do grotesco e que tém a capacidade de provocar efeitos comicos como: riso, espanto, surpresa,
estranheza, perturbacéo, dentre outros expressos nos banquetes das festas populares, em que pesa a tendéncia a
abundancia e a universalidade do comer, até o nivel do exagero, do supérfluo e do excessivo (BAKHTIN, 1999).

A comida também é o elo de ligagdo, de relacdo e de afetos dos demais personagens da trama: € a chave para o
desenrolar da trama e a solucdo dos problemas. A imagem do galho de salsa é o “tempero” da vida que marca a
presenca do amor e a mudanca; € o que lembra a amada que se foi; € o que permite que Winston perceba no olhar
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do dono a tristeza e o sofrimento que o acomete; e € o elo encontrado por ele para conduzir James ao encontro de
Kirby, gesto este decisivo para o destino do casal. Também ¢ a vasilha cheia de comida que marca a realizacéo e
satisfacdo com a vida; € uma almondega que leva a conhecer o bebé - vida que se renova. O alimento representa,
na animacdo, a ligacdo essencial com a vida, a morte, a luta, a vitoria, o triunfo, o renascimento e a renovacao; tal
qual nas manifestacdes da vida e nas comemoracoes festivas populares (BAKHTIN, 1999).

Os afetos, afinidades, sentimentos, ansiedades, desejos, emocoes, frustragoes, tristezas e sofrimentos dos
personagens refletem nas suas escolhas alimentares e nos modos e atos de comer. Winston partilha com seu dono
James uma alimentacdo a base de produtos industrializados de alto valor caldrico e baixo valor nutricional,
sempre em grandes porcdes e em quantidades excessivas: carnes, embutidos, lanches, pizzas, massas, salgadinhos,
sorvete, junkfoodse fastfoods; que sdo consumidos em situacdes de afetividade e socializagado, de encontros com
amigos, atividades de lazer e confraternizagcdo, em que impera um modo de vida despojado, alegre, divertido,
descontraido. Estes alimentos sdo consumidos de maneira rapida, voraz e enérgica, com propensdo a compulsao,
ao exagero e aos excessos. A expressao facial é de prazer, alegria, empolgacéo, satisfacdo (figura 1 - a e b). Além
disto, o animal recebe um tratamento humano: ocupa as mesmas acomodacdes e consome 0os mesmos alimentos
que os outros personagens. As representacdes do tipo de relacdo que Winston e James estabelecem com a comida
se misturam, se repetem e se complementam em um imaginario social hibrido, que representa a dieta, os habitos e
as escolhas alimentares (geralmente nada saudaveis) da maioria da populacéo infanto-juvenil e adulta do género
masculino - caracteristicas que favorecem a empatia e uma facil identificacdo do publico com os dois
personagens do género masculino.

Figura 1.Situacées de alimentacdo de Winston e James. Fonte: “Feast”, 2014

No contraponto, os pratos que Kirby prepara sdao a base de verduras, legumes e frutas, sempre servidos em
porc¢oes reduzidas - o que representa o imaginario do “ideario” das recomendacoes e dos cuidados para asaude e 0
"bem viver"A dieta da personagem feminina Kirby concorre para uma alimentacdo saudavel e promotora de
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saude, apresentando as caracteristicas: hipocalorica e de alto valor nutricional; constituida por alimentos
naturais e frescos (observacio: predominam verduras e vegetais de cor verde), oferecidos em porg¢oes reduzidas e
apresentados de maneira cuidadosa, delicadamente e detalhadamente decorados e servidos em local, mobiliario e
utensilios apropriados, limpos e organizados. Nota-se que uma vez que o prato esteja pronto Winston ¢ colocado
para comer no chao, sozinho sob a mesa em que ¢ servido o jantar para o casal. As imagens evidenciam as
expressoes de estranhamento, desconfiancae descontentamento, bem como a rejeicdo (cuspindo o alimento de
volta no prato), o tédio e o aborrecimento com aquele tipo de alimentacéo.

Figura 2. Situagdes de alimentagdo de Kirby e Winston. Fonte: “Feast”, 2014

Elementos culturais populares do grotesco sdo evidenciados na linguagem filmica, também nas producdes
imagéticas que se referem as cenas e imagens dos alimentospreparados/consumidos/servidos por Kirby: eles se
apresentam em tamanho, quantidade e por¢do excessivamente/exageradamente reduzidos (chega a ser irdnico,
sarcastico e até mesmo escandaloso, imaginar uma refeicdo que consiste em uma unica e minuscula couve de
Bruxelas, ainda que decorada com um fio de molho mostarda e um ramo de salsa) - especialmente quando essas
imagens sdao contrastadas aquelas da dieta de James e Winston. Deste modo, o repertorio imagético da dieta
proposta pela personagem Kirby propende ao ridiculo, ao deboche, ao sarcasmo, a ironia; sob a égide da via
comica. A linguagem filmica, valendo-se das imagens construidas com base nos elementos culturais populares
integrantes do grotesco, configura uma modalidade expressiva atinente as inversdes, as dualidades, aos
contrastes, aos excessos, a0 exagero, ao ridiculo, ao deboche,  ironia, ao sarcasmo (BAKHTIN, 1999; SODRE,
PAIVA, 2002; SOERENSEN, 2011). O exagero no reducionismo somado a contraposicio da ideia alimentar
anteriormente apresentada faz com que a producdo imagética da animacio deprecie e contrarie aquilo que
potencialmente deveria ser uma proposta de uma cultura alimentar saudavel e promotora de saude. A animagao
contribui para a desconstrucio (ou ndo formacgao) de uma cultura do cuidado e da promogéo da satde, satide, na
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contramio de um processo educativo que possa ser dialdgico, emancipador, transformador e humanizador
(FREIRE, 2013).

Também cabe observar que a dieta empreendida por Kirby, de certa maneira, exprime os esteredtipos dos
padroes pré estabelecidos, pela midia, em relacdo aos alimentos e habitos saudaveis de alimentacio com vista
para a construcdo de corpos magros e perfeitos, muito em voga na atualidade; o que ndo esconde um viés
controlador, manipulador e mercadologico das producdes filmicas - ja que, nelas, os alimentos deixam de ser
apenas metaforas empregadas na linguagem cinematografica e podem sugerir o consumo ou restricdo de
determinados cardapios, fazendo com que o gosto alimentar e a ado¢ao de habitos alimentares sejam, cada vez
mais, experiéncias determinadas pela cultura (VINHA, 2016).

ki

Figura 2: James e Kirby. Fonte: “FEAST" (O Banquete), 2014.

Asimagens de corpo/corporeidade dos personagens James e Kirb sdo contrastantes:

James - apresenta estrutura fisica grande e sobrepeso. As suas vestimentas sdo simples e descontraidas com
predominio das cores vermelho e amarelo. O vermelho € a mais quente e dindmica das cores; remete ao principio
da vida e atividade, impulsividade, paixao, autoconfianca, vigilancia e urgéncia. O amarelo € a mais brilhante e
energizante das cores quentes; relacionada ao otimismo, felicidade, energia, estimulacdo, excitagcdo e
extravagancia. Nas tradicoes orientais o amarelo representa, ainda, a eternidade e a fertilidade (BARRQOS, 2006).
Kirby- € magra, tem estrutura fisica pequena e gestos delicados. Usa 6culos e roupas de modelos simples e
discretos sempre em tons de verde - a cor verde representa estabilidade, tranquilidade, esperanga, natureza,
vitalidade, crescimento e esta associada a saude e ao feminino, simbolizando a fertilidade (BARROS, 2006).
Acrescenta-se aqui, que o verde remete ao vegetarianismo, a ecologia, ao meio ambiente e a sustentabilidade
(Figura 2).

As imagens de corpo/corporeidade dos personagens James e Kirby trazem a tona a preocupagio com a forma
fisica, a alimentacgdo inadequada, o sobrepeso/a obesidade e a inatividade fisica, uma vez que sio fatores de risco
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de desenvolvimento de doencas cronicas ndo transmissiveis/DCNT (doencas do aparelho circulatorio, acidente
vascular cerebral, infarto, hipertensio, cancer, diabetes e outras) que configuram as maiores causas de morte no
mundo (WHO, 2013).

Tendo em vista o enfrentamento da problematica das DCNT, as orientages alimentares para as populagoes
englobam, principalmente: reducdo de ingestdo de alimentos com altas concentracbes de sodio, gorduras,
acucares e farinhas refinadas; com aumento da ingestdo de frutas e vegetais, alimentos integrais, alimentos
proteicos e livres de gordura. Ressalta-se a importancia da influéncia da midia nas escolhas individuais e
familiares relacionadas a alimentacdo (Departments of Agriculture and Health and Human Services, 2010).

No Brasil, o Plano de Acoes Estratégicas para o Enfrentamento das doencas Cronicas ndo Transmissiveis/2011-
2022 tem por objetivo promover o desenvolvimento e aimplementacéio de politicas publicas efetivas, integradas,
sustentaveis e baseadas em evidéncias para a prevencao e o controle das DCNT e seus fatores de risco e fortalecer
os servicos de saude voltados para a atencdo aos portadores de doencas cronicas.Ele se encontra fundamentado
no delineamento de diretrizes e acées em trés eixos: a) vigilancia, informacéo, avaliacdo e monitoramento; b)
promocio da saude; c¢) cuidado integral (BRASIL, 2011).

Neste estudo sdo destacadas as agoes integrantes dos eixos Promocao da Saude e Cuidado Integral, uma vez
que, nesses eixos sdo apontados mais claramente caminhos integrados entre os campos da Saude, Educacéo e
Comunicacéo:

Séo, portanto, aqui destacadas, do eixo promogdo da satide, as acoes de:

- Alimentacdo Saudavel (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar; aumento da producéo e da oferta de

alimentos saudaveis in natura; acordos com a industria para reducgao do sal e do acucar nos seus produtos;

reducdo dos precos dos alimentos saudaveis; incentivo ao consumo de frutas, legumes e verduras; Plano

Intersetorial de Obesidade, com vistas areducio da obesidade na infincia e na adolescéncia;

- Atividade Fisica (programa Academia da Saude; programa Saude na Escola; pragcas do Programa de

Aceleracéo do Crescimento (PAC); reformulacéo de espacos urbanos saudaveis e campanhas de comunicacgio).

Ja no eixo de cuidado integral destacam-se as acOes de fortalecimento da capacidade de resposta do Sistema
Unico de Satde e 3 ampliacdo das acoes de cuidado integrado para a prevencéo e o controle das DCNT; sendo que,
no tocante a infancia e a adolescéncia, elas envolvem: alimentacdo saudavel na infancia com estimulo ao
aleitamento materno; alimentacdo saudavel e educacdo alimentar na escola (Programa Saude na Escola:
alimentacdo saudavel e incentivo a aquisicdo de alimentos frescos, atividade fisica na escola e no contra turno e
prevencido ao uso de alcool e drogas); requlacio de propaganda de alimentos para o publico infantil (BRASIL,
2011).
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As discussdes acima reforcam a importancia de se buscar caminhos integrados entre os campos da Saude,
Educacdo e Comunicacdo, principalmente quando se trata do enfrentamento de problematicas que dizem
respeito a infancia e a adolescéncia. As midias e as suas producgdes e produtos destinados ao publico
infantofjuvenil - televisiva e cinematografica (programas culinarios para criancas, novelas infanto/juvenis,
seriados, filmes e animagoes de longa e curta metragem); brinquedos, jogos e gamespara dispositivos moveis
(varios jogos implicam em tarefas que envolvem situacdes reais, imaginarias ou virtuais que implicam em
classificar, preparar, produzir servir alimentos, alimentar-se ou a outros personagens); a literatura infantil (livros
pedagogicos/educacionais, livros de estdrias, revistas, gibis); sem deixar de mencionar a publicidade/propaganda
- apresentam potencial para contribuirpara processos educativos/educacionais transformadores das pessoas e
das formas de cuidado. Ressalta-se, aqui, que a acdo interdisciplinar ndo deve ocorrer somente em funcdo de um
mundo em transformacdo, mas - e principalmente - para que seja justamente no espaco das fronteiras que a acao
transformadora do mundo aconteca.

A despeito disso, a analise da animacdo Feastmostra que, no tocante a subjetividade, que engloba as
percepcoes, os sentimentos, as sensacoes, os sentidos e as manifestacdes afetivas e emocionais, € possivel
notarem Winston - uma clara dissociacdo: de um lado prazer/alegria/satisfacdo/empolgacdo e, de outro,
estranhamento/desconfianca/rejeicdo/tédiof/aborrecimento. Isso se faz relevante quando se considera que um
conceito abrangente de alimentacdo engloba, além da qualidade dos alimentos e das suas combinacoes, as
dimensoes afetivas, sociais, culturais e ambientais do ato de comer, de maneira que a alimentacio que promove a
satde pode e deve ser fonte de prazer (BRASIL, 2014).

As imagens associadas a cada um dos personagens agregam imaginarios de gostos, opcoes e praticas
polarizadas, dicotdmicas e maniqueistas que envolvem, inclusive, a questdo de género: a) James/masculino: ndo
saudaveis/risco a saude; e b) Kirby/feminino: saudaveis/promotores de satide.

A corporeidade e a expressividade do personagem Winston € o canal que marca a diferenca; e os elementos de
cor, iluminacéo e de corporeidade/expressividade subsidiam as leituras empreendidas (MARTIN, 2013).

A analise da linguagem filmica permite observar que, a maioria das cenas em que Winston expressa
prazer/alegria/satisfacdo/empolgacéo esta relacionada com situagdes de alimentacdo que envolvem alimentos
ndo saudaveis e de risco a saude. Nelas, predominam: iluminacdo clara, participacdo do protagonista em
atividades dos demais personagens euma expressividade positiva e favoravel.

Por outro lado, nas cenas que envolvem alimentos considerados saudaveis (especialmente verduras e vegetais
de cor verde), Winston expressa estranhamento/desconfianca/rejeicdo/aborrecimento - as cenas sdo escuras ou
recebem pouca iluminacéo, sendo que o cdo sempre se encontra sob sombras, afastado dos demais personagens e
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as margens de enquadramento. A expressividade do personagem € negativa e desfavoravel, e suscita percepcoes
relacionadas a: raiva, rejeicdo, auséncia, perda, solidao, tristeza, sofrimento, desanimo, recolhimento, isolamento,
abandono.

Evidencia-se, portanto, um imaginario social que reproduz e afirma uma relacdo rigida, estereotipada e
preconceituosa em relacdo aos alimentos, habitos e dietas alimentares: ele se afirma positivo e favoravel com uma
dieta a base de alimentos industrializados, hipercalorica e de baixo valor nutricional; e negativo e desfavoravel a
com uma dieta a base de alimentos naturais, que apresentam maior valor nutricional, composta especialmente
por verduras e vegetais. A cor verde, por ser associada a personagem feminina e a alimentacdo natural, acaba
sendo a marca da rejeicdo, tal como muitas criancas e adolescentes, que rejeitam pratos cuja apresentacdo
contenhaingredientes “verdinhos" aparentes (ex: salsinha, cebolinha e outros temperos, verduras e vegetais).

Considerando que as escolhas que configuram a dieta e os habitos alimentares da populacdo infantil e
adolescente envolvem processos culturais, educacionais, sociais, midiaticos e de acesso a determinados alimentos
(SOUZA, 2010); entdo ha que se questionar qual a contribuicio dada pela animacéo para a educacdo e melhoria da
saude alimentar/nutricional - ja que a animacéo reforca a adesdo aos alimentos industrializados e a rejei¢do aos
alimentos naturais, principalmente as verduras e os vegetais verdes.

E evidente - e ndo se trata de aqui de negar ou questionar - que a alimentacio configura como determinante e
interveniente da saude. No entanto ndo se pode dizer que o imaginario da saude expresso na animagao
corresponda a uma concepcado positiva, ampla e dinamica de saude e relacionada a qualidade de vida. Pelo
contrario: a animacdo apresenta um imaginario social que afirma uma concepcao reducionista de saude - restrita
a dimensdo alimentar (os demais fatores determinantes e intervenientes sequer sdo tocados - a exce¢do da
atividade fisica que aparece em uma cena). Além disso, a dimenséo alimentar emerge, na animacéo, a partir de um
enfoque individual, que responsabiliza as pessoas pelas suas escolhas alimentares sem ampliar a discussao para 0s
aspectos e dimensoes coletivas/comunitariasimplicadas na questio.

E preciso considerar que uma alimentacio saudavel nio é meramente uma questio de escolha para o
individuo; ela envolve sistemas sustentaveis de producdo e distribuicdo de alimentos; além de fatores do
ambiente - de natureza fisica, urbana, econémica, ou social que podem tornar escolhas saudaveis bastante
dificeis. Outros problemas merecem ser observados quando se trata de pensar o cuidado das pessoas referente a
alimentacdo: a moradia em bairros com poucos estabelecimentos comerciais e ofertas restritas de produtos e
servicos alimentares; a baixa renda familiar, que restringe o acesso a alimentos de melhor qualidade; questdes de
trabalho, estudo e transporteque podem implicar na reducdo do tempo livre do trabalhador/estudante para
preparo das suas refeicoes e de sal familia; a falta de informacéo e orientacdo adequada; a falta de preparo e de
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experiéncia com a pratica culinaria; o analfabetismo ou analfabetismo funcional que dificulta acesso a receitas e
outras fontes; os fatores educacionais, sociais e culturais que restringem as experiéncias alimentares e também as
representacoes de género que se relacionam a distribuicao de tarefas e funcdes domeésticas - como a de preparo
das refeicoes.

0 imaginario social da saude expresso na animag¢ao analisada se mostra, portanto, bastante limitado - e isso
reflete, de certa maneira, as formas estereotipadas e distorcidas que configuram as lentes pelas quais olhares e
percepcoes de criancas, adolescentes e adultos sdo levados a ver o mundo. Os filmes de animacdo configuram
contexto interessante para estudo do imaginario social da sociedade, bem como para discussdo sobre educacdo e
entretenimento (MATOS, 2016).

0 cinema, como parte da industria do entretenimento, captura, a partir das tecnologias dasimagens, uma agao
no campo da biopolitica e do que alguns autores entendem como capitalismo estético: as imagens colaboram
com a criacdo e com a producdo de modos de ser e estar no mundo, modula afetos e atua no campo da sensivel
(LEITE, 2013). No caso da animacédo analisada, o imaginario expressa lugares dados de clichés construidos,
modulados por tecnologias que administram ideologias. Distancia-se, assim, daquilo que poderia configurar o
cinema como experiéncia, como territorio de producao de sentidos, capaz de propiciar travessias de territorios, tal
como propoe Leite.

As maneiras pelas quais produg¢oes cinematograficas, como as animacoes, podem contribuir para um processo
de educacdo com repercussdes na promocado da saude e qualidade de vida de criancas, adolescentes e adultos
passam pela necessidade de investimento na formacdo de profissionais das areas de comunicacdo, saude e
educacdo e de praticas educacionais escolares voltadas para a capacitacio de educadores, alunos e familiares para
a leitura atenta e critica das midias e das suas diferentes producoes e linguagens, no sentido de identificar, nelas,
os discursos e os elementos do imaginario social que as integram, tendo em vista avaliar e potencializar, tanto a
sua vertente educativa, como os limites e as restricoes que a ela se interpoem.

Estes poderdo potencializar, em suas praticas profissionais - € na presenca do cinema - como sugere Leite
(2012): criar espacos para pensar a educacdo como diferenca; como espago onde situacgdes, cenas e enredos
escapam, buscam e encontram linhas de fuga, para além de um enredo ja dado, definido, marcado e fixado.

Consideracoes finais

Sob a égide da via comica da linguagem cinematografica, o imaginario social expresso na animacdo
afirma concepcoes reducionistas de saude, restrita a dimensao alimentar, e um enfoque focado no individuo e
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suas escolhas pessoais, sem desconsiderar aspectos coletivos/comunitarios implicados na questio. Além disto,
exprime maniqueismos, estereotipos e preconceitos que em nada contribuem para a educacgao transformadora e
producdo de sentidos acerca do cuidado e a promocéo da saude.

Produtos midiaticos como animacoes, por permitir leituras dos imaginarios que circulam na sociedade,
configuram praticas educativas que podem alimentar processos educacionais nos espagos escolares e nao
escolares voltados para o publico infantofjuvenil; e também processos formativos de profissionais das areas de
Educacdo, Saude e Comunicacgdo

Entretanto contribui para concretizar didlogos que potencializem o tema da presente publicacdo:
“Comunicacéo e Educacdo: caminhos integrados para um mundo em transformacédo”
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