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DEOLOGIA E PODER
JO ENSINO DE COMUNICACAOQ

osé Marques de Melo — Anamaria Fadul — Cailos
iduardo Lins da Silva (organizadores) — J, Teixeira
Joelho Neto — Ana Mae Barbosa — Jaci Maraschin —
\lice Mitika Koshiyama — Jeanne Marie — Gaudéncio
lorquato — Francisco Rocha Morel — Raul Fonseca
s Silva — Marisete Pires Antunes Morel — Marcelo
[assara — Ana Maria Dora Mourdo — Wilson Bueno —
Maria Nazareth Ferreira — J. S. Faro.

Reunindo ensaios de professores e pesquisadores
vinculados a diferentes universidades, ¢ uma obra plu-
ralista, nZo unitdria, que reflete tendéncias por vezes
até conflitantes, o que é natural, tendo em vista as
diferentes formagdes e multiplos enfoques ideologicos
de seus diversos autores,

I, entretanto, um livio que demonstra a preocupa-
¢do de inverter o enfoque com que ¢ normalmente
estudado o problema do ensino de Comunicagio,
introduzindo uma dimensdo critica mais sistemdtica
e uma perspectiva historica que pretende situar essa
drea do ensino superior no cerne da realidade nacional.

E uma obra engajada na luta pela melhoria das con-
digbes do ensino de Comunicagdo e que, portanto,
denuncia as irregularidades que ocorrem sistematica-
mente naquelas escolas, manipuladas pelos burocratas
ou pelos empresirios do ensino, atrelados ao poder
autoritario e dissociados dos interesses populares da
nagdo.

IDEOLOGIA E PODER NO ENSINO DE COMU-
NICACAOQ constitui uma leitura obrigatoria para to-
dos os estudantes e professores das escolas de comuni-
cagdo, bem como para todos os profissionais da co-
municagdo de massa.
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APRESENTACAO

O prolengado autoritarismo que o pafs sofreu nos Gltimos quinze
anos repercutiu de forma dramdética em todos os setores da vida
nacional. Mas foi sem diivida nas institui¢hes universitirias onde
se produziram enormes traumatismos. N&o foi apenas a violéncia
da aposentadoria e cassagdio branca de docentes ou da expulsiio de
discentes, frutos da friagem ideoldgica e da perseguigdo gratuita a
desafetos pessoais ou a personalidades marcadas pela atuagiio critica.
Foi principalmente o clima de terror ¢ medo, que se instaurou no
ambiente universitdrio, eliminando praticamente a possibilidade do
debate democrético e da convivéncia pluralista.

Nas escolas de comunicagio, que alids se multiplicaram em
meio a esse. pericdo de frevas, o espaco para a atividade criativa,
para a reflexdo inovadora, para o rompimento das estruturas obso-
letas, praticamente inexistiu.

Por isso, o ensino da comunicagdo enconira-se mergulhado
numa crise profunda, cronica e endémica. Os sintomas estdo af,
cristalinos, para qualquer um que possa e queira v&-los. Quais sdo?

1. a insatisfagdo geral de alunos, professores, associagdes pro-
fissionais e organizagSes empresariais; todos descontentes com a
qualidade do ensino ministrado e as condigGes a que estdo submetidos
os participantes do processo;

2. as manifestagbes de tal insatisfacfio, que se ddo nos mais
diversos niveis, desde trabalhos académicos até greves e dentincias,
passando pelas pressdes sobre as autoridades educacionais;

3. a dependéncia do Exterior, em termos de metodologia, teo-
ria e pesquisa, constatada pela absoluta pentria da producgio cien-
tifica ma édrea da comunicagio (o pouco que existe nfio reflete
adequadamente a realidade histérica nacional, sendo, em geral, fruto
do deslumbramento dos poucos estudiosos diante da producfo tedri-
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ca importada, ou, na melhor das hip6teses, procedente de outros
campos do saber universitério);

4. as constantes mudangas curriculares, que funcionam (ou,
pelo menos, pretende-se que exercam tal papel) como vélvulas de
escape da tensfo acumulada, e que periodicamente se alivia pela
esperanca de que um novo curriculo possa ser capaz de tornar menos
nebuloso o horizonte;

5. a manipulagfio das escolas pelos burocratas do ensino (ou
pior: pelos empresérios do ensino), pessoas geralmente aiheias ao
fazer e pensar da Comunicacfio e que enfeixam em si um poder
autoritdrio e discriciondrio que é exercido, nfio raras as vezes, com
violéncia e arbitrio.

Diante de tais caracteristicas, nfio é surpresa que uma porcen-
tagem significativa das noticias a respeito de conturbagbes na vida
universitdria brasileira (por si, ji, uma nada desprezivel confusio)
seja origindria das escolas ou departamentos de comunicagéo, - Ali,
o clima torna-se, cada dia, mais ameacador e sujeito a graves insta-
bilidades. S Co R

A INTERCOM nasceu como alternativa possivel para permitir
a intercomunicagio de estudiosos da comunicacio que nio enconfra-
vam ambiente favordvel para a pritica do didlogo, do debate ¢ da
critica nos préprios locais de trabalho. Esmagados pelo poder auto-
ritdrio e desestimulados pela engrenagem burocritica, os professores
¢ estudantes, que se sentiam motivados para repensar a acdo peda-
gogica e cientifica exercitada nas escolas de comunicagfo, compreen-
deram que somente poderiam fazé-lo com liberdade e autonomia fora
do préprio espaco académico.

Desde fins de 1977, quando foi decidida a criagio da So-
ciedade Brasileira de BEstudos Interdisciplinares da Comunicagéo
(INTERCOM), os seus sécios procuraram construir fugar onde se
praticasse a reflexfo pluralista sobre problemas emergentes da co-
munica¢do. Essa pritica nfio é, contudo, descomprometidd. Ela
estd engajada na Iuta pela formulacio de modelos de andlise da
comunicagdo consentineos com a sociedade e a cultura brasileiras e
capazes de superar a dependéncia econbmico-cultural do sistema
nacional de comunicagio. :

Dentro dessa linha, a INTERCOM realizou, em novembro de
1978, na cidade de Santos, o seu I Ciclo de Estudos Interdiscipli-
nares da Comunicagio, dedicado & andlise de estratégias de ensino,
em face da anunciada implantacio de um novo curriculo minimo
imposto pelo MEC. Nio se tratou de um encontro organizado para
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legitimar docilmente o movo curriculo, nem tampouco para con-
testd-lo agressivamente. A preocupagdio central dos partticipantes
da reunifio de Santos foi a de, tomando como ponto de referéncia
a problemdtica do curriculo, introduzir novas varidveis ao debate
sobre a formagdo dos comunicadores sociais, propondo alternativas
de contetido para as disciplinas bésicas e vislumbrando aspectos
criticos da pratica pedagbgica nas escolas de comunicagio.

Tendo consciéncia de que os curriculos minimos decretados
pelos &rgios educacionais do governo federal constituem meros
instrumentos do aparelho ideolégico do Estado, os participantes
daquele certame procuravam sair do beco-sem-saida da dentincia pela
dentincia, dando um passo a frente e perguntando: que fazer? Na
verdade, isso envolvia uma mudanca de atitude no sentido de repen-
sar a problemdtica do ensino de comunicagio numa sociedade de-
pendente como a nossa.

Este livro representa uma contribuicdo decisiva para dar con-
tinuidade &s inquictagSes manifestadas em Santos. Tanto assim que
cle nfio procura fazer uma simples reproduciio dos documentos ali
apresentados. Muitos dos autores, estimulados pelo exercicio da
critica aberta, franca e até mesmo contundente, reformularam com-
pletamente os trabalhos ou adicionaram novos elementos para robus-
tecer os seus pontos de vista. Além disso, novas reflexGes foram
agregadas ao plano original do ciclo, de modo a incorporar muitas
das idéias afloradas e discutidas em Santos, ampliando desta maneira
o debate e postulando novos pardmetros para a andlise da questio.

E um livro pluralista, ndo unitdrio, que reflete tendéncias por
vezes até conflitantes, o que & natural, tendo em vista as diferentes
formagBes e miltiplos enfoques ideoldgicos de seus diversos autores.
Entretanto, um livio que demonstra a preocupagio de inverter o
enfoque com que normalmente € estudado o problema do ensino de
comunica¢fo, introduzindo uma dimensdio critica mais sistemdtica e
uma perspectiva histrica que pretende situar essa drea do ensino
superior no cerne da realidade nacional,

S#o Paulo, abril de 1979,






INTRODUCAO

O impasse no ensino da comunicagio exige nio somente uma
reflexdo sobre a problemdtica, na tentativa de analisd-la criticamente,
mas também uma mudanga de atitude na sua avaliacio, que possa
levar & fundac¢io de um novo projeto educacional. A énfase até
aqui atribuida ao curriculo, considerando-o como um fim em si
mesmo, tem impossibilitado um verdadeiro diagnéstico da situagio.
A quest@o que se coloca é a de saber como, numa sociedade depen-
dente e colonizada culturalmente, esse problema é enfocado, ao mesmo
tempo em que se¢ formulam alternativas para superar o dilema da
educaciio no pais.

Um dos mais sérios entraves no projeto de reformulagio desses
cursos € resultante da prépria indefinicio do campo da comunica-
¢do. O cardter incipiente e disperso da teoria e da pesquisa messe
dominio do conhecimento influi de forma decisiva nesse processo.
Qual a posi¢io da Teoria da Comunicagio frente is outras ciéncias?
Trata-se de uma Teoria Geral, formulada independentemente de terpo
© espaco, ou, ao contrdrio, ela tem que estar ligada a um contexto
histérico? O seu campo € simplesmente o campo da interdisciplina-
ridade, nfio possuindo menhuma especificidade ou, ao contrério, ié
€ possivel colocar a possibilidade de uma teoria social dos meios de
comunicagfio, como uma das formas de se pensar em uma estratégia
para uma mudanca social? Responder a essas questdes revela-se
tarefa fundamental, na medida em que esses meios representam, na
atualidade, um importante aparelho ideoldgico de Fstado, constituindo
no capitalismo monopolista uma verdadeira inddstria, a2 da manipu-
lagdo industrial das consciéncias, que representa para H. M. Enszens-
berg, a “indistria-chave do século XX (Detalles, Barcelona, Edi-
torial Anagrama, 1969, pg. 10).

Um outro aspecto que merece ser relacionado com as dificulda-

# »

des enfrentadas na pratica docente é aquele referente a questido da
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tdeologia e do poder no ensino da comunicagio, Qualquer andlise
que se pretenda efetiva, terd que partic de uma reflexio de suas
manifesta¢Ges concretas, como por excmplo, das leis, das portarias,
das determinagdes, dos pareceres do MEC e do CFE, se se pretender
escapar ao estilo dos estudos habituais, que se limitam a denunciar
entidades genéricas de dominagiio como o Estado.

Justifica-se, assim, a necessidade de se examinar os mecanismos
de controle e poder no ensino da comunica¢io, da mesma forma que
a ideologia que estd por trds das diferentes mudangas curriculares.
A partic do momento em que se constata, a nivel federal, que a
comunicagio € assunto de seguranga nacional, nfio se pode ingenua-
mente supor que a regulamentacio de seu ensino esteja entregue ao
acaso, ou ao arbifrio dos membros do Conselho Federal de Educa-
¢io. Da mesma forma, as constantes mudangds de curriculo nfio sdo
simplesmente resultantes da insatisfagdo dos estudantes, dos profes-
sores, mas significam que o ensino de comunicagfio, devido ao papel
cada vez mais importante dos meios de comunicagdio, tem que ser
redimensionado conforme o projeto de modernizagfio da universidade
brasileira, elaborado pelo governo federal na década de 60. Nio ha,
portanto, neutralidade possivel nesse setor, por dois motivos funda-
mentais: primeiro, porque 2 escola ¢ um dos mais importantes apa-
relhos ideoldgicos de Estado, uma de suas mais eficientes formas de
controle; segundo, porque a comunicagio ¢ um setor do ensino
intimamente ligado a um outro aparelho, aquele dos meios de comu-
nicagdo de massa, que nos pafses subdesenvolvidos, na auséncia de
uma educacdo formal, adquirem um papel vital na dominagfio/dire-
¢io de classe.

A situacfo das escolas de comunicagdo, tanto pidblicas como
particulares, vem mostrar como o poder nessas escolas, nas méos
de dirigentes universitdrios quase sempre afheios tanto ao campo
da comunica¢fo, como ao ensino e educagdio em geral, estd sendo
exercido no sentido de adequar essas escolas ao projeto educacional
e politico do governo. FEssa tarefa tem sido facilitada pela mudanca
de estrutura e fungio do ensino superior, que demonstra o cardter
cada vez mais empresarial que a educagio vem adquirindo nos
iltimos anos. O crescimento desordenado dessas escolas nio con-
tribui em nada para uma melhoria qualitativa desse ensino e dessa
pritica profissional.

A ideclogia da profissionalizagio se manifesta de forma clara
¢ nitida na orientacdio desse ensino. Com isto nio queremos dizer
que a escola deva formar profissionais qualificados para a empresa
Ou mesmo para Os organismos estatais, mas que apesar dessa orien-
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tagdo ser considerada como meta e objetivo, ela nio d4 conta nem
mesmo dessa tarefa, pois o ensino, apesar de profissionalizante, é
destituido de qualquer cunho pritico, e de qualquer pragmatismo,

evidenciando assim uma inadequagfio enire meios e fins.

A ideologia que estd por trds de todos os instrumentos legais
do governo, que regem o ensino da comunicagio, pode ser detectada
quando s¢ compreende qual é o modelo de educacio vigente. Para
M. Gadotti, “esse modelo de ‘educagio’ cujas conseqgiincias estamos
suportando hoje foi o modelo trazide pelos especialistas norte-ame-
ricanos, desde 1966, quando foi firmado o acordo entre 0 MEC e
a USAID (United States Agency for International Development).
Os peritos envolvidos neste acordo acabaram concluindo que a for-
magdo técnica profissionalizante seria o ideal para a educagfio bra-
sileira porque era também o ideal na formagiio do estudante norte-
americano” (Educag;io e Sociedade, n.° 1, 1978, pg. 8).

Dessa forma, a énfase nas disciplinas técnicas mostra também a
presenga de uma ideologia da modernizagiio e do desenvolvimento,
que visa simplesmente ao aperfeicoamento do sistema industrial e
econdmico capitalista, possibilitando compreender que as razdes des-
sas mudancas sfo puramente econdmicas. Assim, a concepgiio ideo-
logica da educagdo implica: em afirmar, como o faz M. Gadotti
(ob. cit,, pg. 9), que “os paises periféricos e, portanto, dependentes,
estdo atrasados porque sdo carentes de tecnologia ¢ ndo porque de-
pendentes. Ora, essa caréncia pode ser suprida através de uma
reforma escolar, voltada ‘para o treinamento, o adestramento do
estudante, fornando-o um décil servidor do sistema econdmico. A
‘justificagdo de motivos’, porém, era outra. Aparentemente, as refor-
mas eram guiadas por uma filosofia (que fazia o papel de ideologia,
isto é, de ocultacdo das verdadeiras raizes sécio-econdmicas) voltada
para a vida. Essa filosofia insistia na escola ‘ativa’ (Dewey), na
escola como servico & sociedade, mas na.realidade era um Servico
prestado exclusivamente a industrializaciio, 2 ‘modernizagio’, aos inte-
resses econdmicos do capitalismo, formando, de um lado (no secundi-
rio), méo-de-obra especializada (Lei 5.692/71), e de outro, grupos
‘dirigentes’ (a Reforma do Ensino Superior)”.

Analisar a crise do ensino de comunicagio, hoje, significa re-
pensar a educagfio brasileira em um contexto mais amplo. Somente
a partir daf é possivel compreender a sua evolugiio ao mesmo tempo
que encontrar os caminhos para sua solu¢io. A definicio de um
projeto alternativo para a comunicagio s6 é possivel, portanto, desde
que se compreenda a vida do conjunto. Qualquer andlise setorial
serviria simplesmente para escamotear os verdadeiros dados do pro-
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blema, transformando seus autores em co-participantes do projeto
de dominacgio.

A partir do que j4 foi dito, surge de forma nitida a necessidade
de um novo projeto educacional, tendo em vista a possibilidade do
engajamento dessas escolas na luta pela liberagio. J4 ndo é mais
possivel, nas atuais circunstincias, pensar em uma agdo cultural e
politica, sem o auxilio dos meios de comunicacio de massa,

A escola de comunicagfio, entendida sob essa perspectiva, deve
apresentar uma efetiva vinculagio com a sociedade, uma efetiva
vinculacdo da teoria e da prética da transformacio, na medida em
que todo ato de comunicagio & um ato politico. Nfio tem sentido
um ftrabalho tedrico que nio conduza 3 aglo, que nfio evidencie o
compromisso da ciéncia com a vida, com a histéria, Ora, esse com-
promisso s6 se efetiva a partic de um comprometimento com a luta
de emancipacdo das classes populares,

‘Todos aqueles que se encontram envolvidos com a problemdtica
da comunicacfio devem assumir sua verdadeira posi¢do de dirigentes
(especialista mais politico, na definigio de Gramsci), sensibilizados
pelos problemas da comunicagfio no pafs e tentar abrir novas frentes
de investigacfio, rever conceitos, avaliar as perspectivas da comuni-
cacdo no futuro e situar-se na vanguarda do desenvolvimento da
acao cuitural e politica através dos meios de comunicagio de massa,

Nessas condig@es, qualquer reestruturacdo curricular terd que
ser feita em funcdo da identificacdo desses novos objetivos, de uma
nova filosofia. Essa tarefa serd tanto mais efetiva se, a0 lado desse
trabalho tedrico, for possivel realizar uma pesquisa sobre os cursos
atuais de comunicacio, com a finalidade de se entender sua estrutura
e fun¢o no contexto da educacdio brasileira.

Essa proposta de redefinicio, contudo, implica em um paradoxo:
como formar ao mesmo tempo agentes de mudanca e profissionais
para as grandes empresas da cultura, tanto para as nacionais como
para as multinacionais? Essa ambigiiidade fundamental transforma
esses cursos no local privilegiado das contradigdes, ja que a superacfio
dessas contradigbes, uma condi¢do para a solugdo da crise, exige
que €sses cursos assumam um projeto de comunicacio democratico,
que requer rupturas com o autoritarismo politico.

Semelhante projeto ndo poderia efetivar-se na atual estrutura de
poder na Universidade, dadas suas ligacdes servir com o poder central.
Isso sé serd possivel, ou através de uma revolugio politica ampla,
representando a participagio do Povo no Poder do Estado, ou atra-
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vés da exigéncia de uma autonomia que garanta a autogestdo da
Universidade a partir de seu corpo constitutivo. Um dos meios para
se conseguir essa autonomia, que implica necessariamente na demo-
vratizacdo da Universidade, reside na possibilidade das associagdes
de docentes, funciondrios e alunos se organizarem, nio somente em
fungiio de reivindicactes especificas, mas em funciio de uma acgio
verdadeiramente politica e dirigente.

Assim, o principal objetivo do trabalho que agora apresentamos
€ permitir a avaliagdo do que se fez, do que se faz, ¢ do que se
poderd fazer socialmente com o ensino da comunicacio em nosso
pais, uma vez que essa perspectiva revela-se fundamental se se pre-
tende, de fato, explicar, corrigir e orientar a evolugio desse ensino.
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blema, transformando seus autores em co-participantes do projeto
de dominaciio.

A partir do que j4 foi dito, surge de forma nitida a necessidade
de um novo projeto educacional, tendo em vista a possibilidade do
engajamento dessas escolas na luta pela liberagio. J4 ndo é mais
possivel, nas atuais circunstincias, pensar em uma agido cultural e
politica, sem o auxilio dos meios de comunicagiio de massa.
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vinculagfic da teoria e da pritica da transformaciio, na medida em
que todo ato de comunicagio é.um ato politico. . Nio tem sentido
um trabalho tedrico que nio conduza i agfio; que nfio evidencie o
compromisso da ciéncia com a vida, com a histéria. Ora, esse com-
promisso s6 se efetiva a partir de um comprometimento com a luta
de emancipagiio das classes populares. '
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acio cultural e politica através dos meios de comunicagfo de massa.
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Essa proposta de redefinicéo, contudo, implica em um paradoxo:
como formar 2o mesmo tempo agentes de mudanga e profissionais
para as grandes empresas da cultura, tanto para as nacionais como
para as multinacionais? Essa ambigiiidade fundamental transforma
esses cursos no local privilegiado das contradicBes, j4 que a superagio
dessas contradiges, uma condicfio para a solucdo da crise, exige
que ©€55e5 cursos assumam um projeto de comunicagio democratico,
que requer rupturas com o autoritarismo politico.

Semelhante projeto nfio poderia efetivar-se na atual estrutura de
poder na Universidade, dadas suas ligacdes servir com o poder central.
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A POLITICA EDUCACIONAL
BRASILEIRA E OS CURRICULOS
DE COMUNICACAO

CARLOS EDUARDO LINS DA SILVA

“ A politica educacional brasileira sempre se caracterizou, desde
os seus primérdios, pela permanente tentativa das classes dominantes
manterem a maioria da populagdo distante do saber. Tanto no que
se refere ao ensino elementar como ao superior, essa sempre foi a
peculiaridade mais marcante da histéria das escolas no Brasil, como
bem o demonstram diversos autores, especialmente Darcy Ribeiro, ?

As faculdades brasileiras, por exemplo, sé apareceram depois
que 2 Familia Real teve que abandonar Portugal. Impedida, por
motivos superiores & sua vontade, de continuar tendo seus filhos estu-
dando na Buropa, a aristocracia luso-brasileira viu-se na contingéncia
de ter de abrir escolas de nivel superior no Brasil. Nascido do poder
central, estruturado na base de escolas independentes, com o objetivo
explicito de formar os filhos da aristocracia, o ensino superior bra-
sileiro diferenciava-se radicalmente do que havia em seus vizinhos
americanos: no resto do continente, j& em 1550, eram criadas as
primeiras universidades que diplomaram mais de 150 mil doutores
s6 durante a época da colonizagfo hispénica.

1. Ver, por exemplo, “Sobre o Obvio”, de Darcy RiBEmro, in Encontros
com a Civilizag@o Brasileira n.° 1 (1978), pp. 9-22.
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Fruto de tal semente dificilmente viria a ser indigesto para seus
plantadores. Portanto, essas escolas superiores, criadas e mantidas
com o objetivo Unico de atender is necessidades da aristocracia e,
mais tarde, da alta burguesia, nio exigiam grande vigilancia por parte
dos donos do poder. Podia-se, inclusive, gozar de certa liberdade
dentro de seus muros. Como explica Florestan Fernandes: “Elas
exprimiam de tal modo os interesses sociais e os valores culturais,
que impregnavam a concepgio do mundo das classes sociais domi-
nantes e dirigentes, que nfio havia a necessidade de levantar-se o
problema de saber o que elas deverjam representar como forca
social, cultural e politica. Aquilo que os socidlogos norte-americanos
chamam de controles reativos, que operam de modo espontineo e
indireto, mas continuo e profundo, era suficiente para ajustd-las as
expectativas dos referidos cfrculos sociais”?

Contudo, ndo hd corpo social, nem mesmo o brasileiro, que
consiga resistir ao progresso. Mesmo com toda sua habilidade, talvez
demonstrada na tarefa de manter o poder, as elites nacionais tiveram
que se defrontar com problemas. Na medida em que o Pafs se in-
dustrializava e formava inevitavelmente contingentes de classe média
ansiosos por usufruir das vantagens materiais ¢ espirituais origindrias
do desenvolvimento industrial, os efeitos provocados por um ensino
superior nascido da forma descrita s6 poderiam ser conflitantes com
as aspiragdes desses setores sociais em surgimento e ascensfio. Entre
esses efeitos: o pequeno niimero de vagas colocadas a4 disposicio
dos interessados e a concentracio de cursos na drea das profissdes
liberais, que eram aquelas que interessavam 3 aristocracia.

O monopdlio da educacio superior pelas elites tinha de ser
rompido com a fase mais aguda do processo de industrializacio, a
partir dos anos 50. Nfo se tratava propriamente de uma demo-
cratizacfio das oportunidades educacionais, mas sim de “um desni-
velamento dos privilégios educacionais daquelas elites”, na defini¢do
de Florestan Fernandes. As classes médias passam a compartilhar
mais extensamente dos velhos ou novos privilégios educacionais. Ha
uma consideravel mudanca quantitativa, embora, em suas vigas mes-
tras, o edificio da (j4 entio assim chamada) universidade brasileira
permanecesse o mesmo.

A mera expansio numérica, entretanto, ja traz em si, ao menos
potencialmente, o germe da mudanca. E, apesar das dificuldades,
algumas alteracdes acabaram ocorrendo. A principal preccupacéio
das classes dominantes passou a ser, agora, fazer com que se mu-
dasse alguma coisa para tudo permanecer como sempre. Além do

2. Florestan FERNANDES, Universidade Brasileira: Reforma ou Revolu-
gdo. Sdo Paulo, Alfa-Omega, 1975, p. 26,
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mais, como componente de um sistema econdmico internacional em
que as relaches de dependéncia sio bastante acentuadas, o Brasil
nio poderia ficar imune aos interesses das nagBes mais poderosas.
Nem, muito menos, a sua universidade, que precisou se reestruturar
para atender 4 demanda de mio-de-obra que a nova realidade econd-
mica imp8s ao Pais. A concentragio de capital que ocorreu no
Brasil a partir de meados da década de 50, ao mesmo tempo em
que praticamente eliminou o pequenc e médio industrial ou comer-
ciante, impedindo assim uma das formas mais tradicionais de ascenséo
social da classe média, incentivou a instalagiio e solidificaciio de
grandes empresas com necessidades de pessoal técnico bem assalariado
e com formacio de nivel ‘superior.

E preciso que se Jeve em consideracio que tudo isso nfio acon-
tecc de forma espontinea. A exportagio de tecnologia aos paises
em desenvolvimento (e de incentivos &s suas classes dominantes
para que ndo apenas recebam bem essa tecnologia como preparem
quadros aptos a com ela lidarem) ¢é parte essencial da politica norte-
americana do pds-guera, .

Assim, o novo modelo sdcio-econdmico, alicercado em grandes
empresas (na maioria, estrangeiras) e na burocracia estatal expan-
dida, impds mudancas 2o ensino superior brasileiro, que sdo par-
ticularmente sentidas quando um novo e explosivo componente &
juntado A férmula, deflagrando o surgimento das inovacBes: a neces-
sidade politica de se acabar com o incémodo fendémeno dos exceden-
tes ocasionou a .criagdo de. um niimero excepcionalmente maior de
vagas, colocadas 2 disposigdo do piiblico, principalmente através de
escolas particulares altamente rentiveis sob o ponto de vista finan-
ceiro, embora nem tanto sob o aspecto educacional (em 1958, o
ensino piiblico era responsdvel por 59,1% das vagas oferecidas, em
1963 por 54,5% e em 1975 por apenas 20%).

A esta receita de mudanga universitdria ndo é possivel se deixar
de acrescentar um picante condimento: a necessidade comum das
classes dominantes nacionais e de seus aliados das poténcias capita-
listas de imunizar essa nova “universidade” (o termo tem que ser
utilizado entre aspas porque, com-excegio da tragicamente abortada
experiéncia de Brasflia, nada mais se fez neste Pais que s¢ asseme-
lhasse a vma universidade, havendo apenas conglomerados de escolas
isoladas que se denominam como tal) contra o virus da ideologia.
Essa necessidade se torna tanto mais premente quanto maior o niime-
ro de novos usufruintes dos privilégios do ensino superior, j4 que,
como se sabe, germes se espalham com muito mais facilidade em
ambijentes superpovoados e os bons tempos das assépticas salas de
aula freqitentadas pela meia dizia de filhos de senhores de engenho
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capazes de pagar por esse luxo estavam definitivamente para trds.
Além disso, a partir de 1959 passou-se a temer particularmente por
uma epidemia na América Latina. Tanto que, em 1961, na Conferén-
cia de Punta del Este, foi adotada pelos governos das repriblicas ame-
ricanas uma Carta que, no capitulo dos objetivos fundamentais desses
governos, reservou recomendacdes especiais referentes aos sisternas
de ensino dos pafses latino-americanos, Octévio Tanni analisa-as:
“Novamente, estd em questdo a necessidade e a urgéncia de moder-
nizar o conjunto de sistemas nacionais de ensino. Trata-se de ade-
qui-los as exigéncias dos novos programas de crescimento econd-
mico, do aperfeicoamento da solidariedade latino-americana e da
construgiio de uma politica de contra-insurrei¢cfio, em Ambito conti-
nental. .. Tanto assim que vérias reformas educacionais realizadas
€ em andamento em pafses da América Latina estfio inspiradas nas
diretrizes estabelecidas em Punta del Este. Todas com fins seme-
lhantes: abrir o ensino médio e superior as classes médias inquietas
devido & ‘revolucdo de expectativas’ e 4 crescente ‘incongruéncia de
status’; modernizar o sistema educacional em conjunto, segundo
divetrizes e administragdes centralizadas no dmbito do governo federal;
dar prioridade ao ensino técnico e profissional; tecnificar o ensino
das humanidades e ciéncias sociais; despolitizar as relagBes e as
organizagles educacionais, seja no nivel dos professores seja no dos
alunos”. 3

Veja-se, portanto, que sdo trés as determinantes bésicas das
mudangas havidas no ensino superior brasileiro: a exigéncia de se
preparar pessoal técnico qualificado para assumir as novas fungdes
criadas nas grandes empresas e nas organizagSes burocréticas, a
urgéncia de se absorver os setores das classes médjas que véem no
ensino superior a sua tnica possibilidade de ascensdo social e a
prudéncia de se despolitizar a “universidade® para que, malgrado
tantas inovacdes, o barco permaneca sob o comando seguro do ca-
pitdo. Ao mesmo tempo, o Estado ndo deseja investir mais em
Bducagdo, acabando por redistribuir seus encargos através do incen-
tivo & criacdio de um sem nimero de instituicdes particulares de
ensino superior. Apesar de cautelosas, as classes dominantes demons-
traram o maior interesse por esse tipo de reformas, o que ficou
evidenciado, por exemplo, através do acordo MEC-USAID, que
possibilitou a ostensiva participacido dos intereses dag empresas multi-
nacionais no planejamento do nosso sistema educacional.

Esta €, portanto, a “transformagio fundamental” que se opera
no ensino superior brasileiro nas décadas de 50 ¢ 60. Nas palavras

3. Qctavio IANNI, Imperialismo e Cultura, Petrdpolis, Vozes, 1976,
p. 47.
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de José Augusto Guilhon de Albuquerque: “A Universidade passa
de uma instituicdo que define um campo de soberania sobre valores
para uma organizagio de tipo industrial. Deixa de ser uma instituicdo
que legitima, transfere os valores, para ser uma organizagdo que
produz valor econdémico”. * Qu nas de Octavio Tanni: “A Universi-
dade foi reformada nos tltimos anos com base nos acordos MEC-
USAID, com duas ou trés finalidades bem explicitas: transformaram
a Universidade em algo articulado com o sistema econémico, princi-
palmente industrial, em franca expansio no pafs desde o governo
Juscelino... Simultaneamente ao economismo e A profissionali-
zagdo havia a preocupacfo Sbvia de despolitizar a Universidade.
Para isso, nada melhor do que o AI-5, o 477 e, por outro lado, a
mudanga de sua estrutura interna. A Universidade, hoje, ¢ altamente
burocratizada™.

A solugiic do problema das clases dominantes, contudo, ainda
estd longe de ter sido obtida. Zelosas e aplicadas em relagiio ao
terceiro fator de mudanga (a despolitizagio do ensino superior),
elas acabaram por comprometer totalmente o primeiro deles (a for-
magio de pessoal técnico qualificado para preencher as necessidades
das grandes empresas). No afi de impedir que a crise da escola
superior (originada pelos fatores s6cio-econdmicos antes apontados)
evoluisse para uma situacio que pudesse colocar em risco o seu
dominio sobre ela, as forcas conservadoras acabaram impedindo-a
de contribuir para o aprimoramento do préprio modelo econémico
que as classes dominantés resolveram impor ao Pais. Conforme Flo-
restan Fernandes: “O avango obtido é insuficiente, em vista das
necessidades educacionais do novo tipo de integracdo econdmica que
o capitalismo monopolista imp&e 4 América Latina. A modernizagio
pressuposta pelos organismos supranacionais ou nacionais, criados
pelos Estados Unidos e pelos organismos internacionais, envolvia
progresso técnico muito mais amplo, profundo e radical”. ¢ Essa insu-
ficifncia tem causas bastante claras, uma vez que o avango da
ciéncia e da tecnologia modernas nfio pode estar subordinado a
rigidos controles ideoldgicos, como o préprio Florestan Fernnandes
esclarece:  “O técnico nio terd dominio eficaz das relagbes entre
meios ¢ fins se nfo tiver o minimo de autonomia intelectual e moral
que seja requerido pelos critérios funcionais com que opere. Do
mesmo modo, ndo haverd conhecimento cientifico onde os critériog
da descoberta, verificagiio e comunicaciio da verdade impostos pela
ciéncia sejam substituidos por falsos sucedineos... Parece que

4, “Os Estudantes”, in Versus n.0 11 (Junho/1977), pp. 34-39,
5. Ibid.
6. Florestan FERNANDES, Universidades, p. 59.
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pretendemos matar dois coelhos com uma sé cajadada. Possuir
ciéncia e tecnologia moderna com nenhuma {(ou s6 um minimo de)
inovagdo nas relagbes humanas e na organizagiio de poder na socie-
dade. Ora, isso nfio passa de uma miragem”. ¥

E, dentro de tal miragem, onde se localiza o curriculo minimo?
Ele ¢ apenas uma das barras da jaula em que, de acordo com Darcy
Ribeiro, encerram a “universidade”™ brasileira. Trata-se de instru-
mento ideal para realizar as operagSes que as fransformagbes exigi-
das do nosso ensino superior necessitam, N#o é mera coincidéncia,
por exemplo, que o préprio instituto do currfculo minimo tenha en-
frado em cena numa época como o ano de 1962. Por certo nio hé
relagdo causa-efeito entre a Conferéncia de Punta del Este e sua
apari¢io na miragem educacional brasileira. Mas que toda a evolu-
¢do da dinfmica sécio-politico-econdmica de entfio na América La-
tina teve influéneia decisiva, isso é fora de dtvida, da mesma forma
que a crise nacional de 68 foi também fator determinante para a
decisfio de se proceder ao reexame de todos os curriculos minimos,
“visando reajustd-los 4 Iuz da experiéncia colhida em sua excegfio
e a facilitar a implanta¢do do primeiro. ciclo na universidade”. &

Todo o arcabougo tebrico que fundamenta a existéncia e a
aplicagéio dos curriculos minimos corresponde s tendéncias j4 apon-
tadas que caracterizam o ensino brasileiro a partir da década de 50
e que obedecem aos claros interesses dos capitais multinacionais.
Tome-se, por exemplo, a propria definicio de curriculo minimo,
oferecida no artigo 26 da Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968:
“nacleo de matérias fixado pelo CFE considerado o mfnimo para
uma adequada, formagfio profissional”.? O ensino superior é visto
como ensino profissionalizante, as decisdes sfo tomadas pelo poder
central que as unifica para todo o Pais, sem levar em consideragiio
as experiéncias dos professores e alunos em cada regifio (ainda que,
constantemente, os autores dos curriculos recomendem respeito s
realidades regionais, através de disciplinas adicionais, como se os
empresarios de ensino, responsdveis por 80% dos universitdrios bra-
sileiros, passassem, instigados pelo encorajamento de preidmbulos
curriculares, a se preocupar mais com a formagfio que oferecem’ aos
seus fregueses do que com o saldo a ser obtido nos balancos de
final de ano), os contelidos dos curriculos prescritos garantem a
tecnificac@io das humanidades e a castragfio ideolégica com que se
aprazem os donos do poder. Os curriculos minimos (que, para a

7. Id., ibid., p. 29. :

8. MEC/CFE, Curriculos Minimos dos Cursos de Nivel Superior, Bra-
silia, Depto. de Documentagio e Divulgagio, 1975, p. 23.

9. Ibidem.
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maioria das escolas, principalmente as particulares sio os plenos,
j4 que nada a eles se acrescenta para se evitar acréscimos nas despe-
sas) encaram o ensino como mera operacgio de transferéncia de infor-
magdes, bem ao contrério do que acreditam educadores mais sensiveis,
como Joel Martins, por exemplo, para quem “em lugar de solicitar
que o professor sistematize aprionsticamente as atividades que cons-
tituem curriculo, ou que defina que experiéncias devem ser categori-
zadas, seria talvez melhor que ele discutisse a sua prépria experiéncia
e somente depois de sistematizar esta sua experiéncia em categorias
e de verificar as mudangas necessirias, desejadas para os alunos, €
que o professor estaria planejando e revendo o curriculo”. ¢ Eviden-
temente, contudo, a democratizagio do processo de determinagdo
de curriculos, mesmo em cada unidade (que dird do minimo!) nio
¢ interessante para o tipo de “universidade” que se pretende outorgar
ao Pais.

Alids, a existéncia do curriculo minimo, por si, ji € uma demons-
tracfio clara da nio existéncia de universidade no Brasil. O que
ocorre, de fato, quando no papel diz-se haver umiversidade, é um
ajuntamento de institutos isolados sob uma s6 designacio. Lauro de
Oliveira Lima explica: “A idéia’ de cursos completos, matriz da
organizagio em faculdades isoladas, ndo foi superada, j4 pela neces-
sidade de protegio das corporagdes profissionais (privilégios do di-
ploma), ja pela desconfianga do legislador brasileiro nos adminis-
tradores das escolas (curriculo minimo), como se pudesse existir um
curso de. engenharia que nfo formasse engenheiros...” 1

Tomando—se o caso especifico da Comunicagio para exemplificar
como o processo acima descrito se materializa em termos de curriculo
minimo, pode-se perceber, Iogo a p[lllClplO que este € um campo de
estudos em que excepcionais cuidados tém sido tomados por parte
dos responsdveis pela educa¢fo brasileira. AssociagBes profissionais
poderosas, receio desmedido pelo suposto alto grau de politizagdo
dos alunos de Comunicagio, uma alta soma de interesses em jogo
através da tecnologia especifica da drea importada das grandes potén-
cias capltahstas e o mito do poder quase exfraterreno que ¢ atribuido
aos meios de comunicagiio de massa na formagdio da opinifio piblica
sfio os ingredientes mais notdveis que compdem o quadro que, ao
ver das classes dominantes, justificam toda a precaucdo com que &

10.  Joel MARTENS “Modelo de Plane_lamento Curricular”, in Educacdo
Brasileira Contempordnea: Organizacdo e Funcionamento, org. Walter E. Gar-
cia, Sio Paulo, McGraw Hill do Brasil, 1978, p. 44.

11. Lauro de OLIVEIRA LiMa, Estérias da Educagdo no Brasil: De Pom-
bal a Passarinho, Rio, Editora Brasilia, sem data, p. 291.
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cercado o ensino de Comunicacio no Pafs e que se reflete no currieulo
minimo.

O primeiro curriculo minimo para cursos de Comunicacdo data
de 1962. S6 havia, na época, uma habilitagio, a de Jornalismo,
€ 0 curso nem ao menos tinha o nome Comunicacdo. Os autores do
curriculo, Celso Cunha e Josué Montello, de principio, demonstravam
sua perplexidade diante da tarefa que Ihes havia sido confiada:
“Nio € ficil fixar um curriculo das disciplinas necessdrias a essa
formacfio profissional. Em outros cursos, o problema nfio reveste
a mesma complexidade, pois a especializagio tem os seus limites mais
ou menos definidos, e o currfculo, no caso, € geralmente contituido
pelas disciplinas especificas e matérias afins. J4 2o Jornalismo, em
certo sentido, tudo interessa, Sua originalidade, sua especifidade, est4
na prépria generalidade”, 12

A hesitagio dos relatores transparece no curriculo proposto.
A comegar pelo seu tamanho, modelo de concisio diante dos seus
sucessores (apenas duas péginas, ao contririo dos quilométricos
pareceres dos curriculos que se seguiram}, até o rol de disciplinas
listadas, sob a adverténcia de que as disciplinas gerais “nfo devem
ficar circunscritas a indica¢iio constante do curriculo minimo: além
dessas, que sfio obrigatérias, deve-se permitit ao estudante a opgio
para a freqiiéncia de outras matérias ministradas na Faculdade ou
Universidade™. 18

O primeiro curriculo era bastante liberal. Listava doze discipli-
nas, sendo cinco “gerais” (Cultura Brasileira, Histéria ¢ Geografia
do Brasil, Civilizagdo Contemporanea, Estudos Sociais e Econémicos
e Historia da Cultura Artistica e Literaria), quatro “especiais” (Por-
tugués e Literatura da Lingua Portuguesa, uma lingua estrangeira
moderna, Etica e Legislacdo da Imprensa ¢ Histéria da Imprensa)
e trés “técnicas” (Técnica de Jornal e Peri6dico, Técnica de Radio
e Telejornal e Administragio de Jornal e Publicidade). Além da
adverténcia da necessidade de outras disciplinas gerais, o curriculo
recomendava mais, apenas que o ensino de lingua fosse essencial-
mente pritico, “nas formas vivas do idioma” e que as disciplinas
técnicas deveriam compreender obrigatoriamente uma parte de pratica
de jornalismo, “com estigio em redagBes de jornal, emissoras de radio
¢ televisdo e empresas de publicidade, bem como tirocinio em cursos
de Datilografia, Estenografia e Fotografia”. ' B era tudo.

Nio cabe, aqui, julgar se este curriculo minimo era melhor ou
pior do que os posteriores, mesmo porque a prépria institvicio do

i2. MEC/CFE, Documenta 10 (1962), pp. 76-7.
13. Ibidem.
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currfculo minimo parece ser antidemocritica por exceléncia (embora,
tendo em vista as circunstincias de momento, com a inflacdo de
supermercados escolares onde a moralidade é artigo de muito pouco
valor e a qualidade de ensino nfio é levada em considerac@o, talvez
seja até uma necessidade, s6 sendo aceitavel, no entanto, se nascesse
de uma ampla discuss@o entre estudantes e professores). Contudo,
€ fécil constatar que o minimo de 1962 dava uma ampla margem
de liberdade #s escolas e aos professores na claboracio dos seus
plenos e permitia aos estudantes uma visfio do mundo menos limitada
aos aspectos tecnicistas da profissio.

De qualquer forma, o curriculo do parecer 323 reflete a irreso-
tugcfio de um processo castrador que ainda estava em seu inicio e as
contradigbes do momento politico que a Nacgfo atravessava naquela
¢poca. As coisas comegariam a se tornar bem mais seguras e claras
em 1966. Naquele ano, com a sifuagdo politica nacional j& bastante
bem definida, o currfculo minimo de Jornalismo sofreu modificacio
através da Resolugio 20, A camisa de forga comecgava a ficar mais
bem apertada. Agora, jA eram 16 disciplinas a comporem o minimo
e & tendéncia para a tecnificagfio j& aparecia com maior relevo: das
16, apenas seis eram disciplinas de “cultura geral” (Cultura Brasi-
leira, Historia do Brasil, Geografia do Brasil, Civilizagio Contempo-
rinca, Estudos Sociais e Econdmicos e Histéria da Cultura Artistica
e Literdria), quatro “especiais ou instrumentais” (Portugufs e Lite-
ratura de Lingua Portuguesa, uma lingua estrangeira moderna, Etica
¢ Legislagio da Imprensa e Histéria da Imprensa) e seis disciplinas
“técnicas on de especializac@io” (Técnica de Jormal ¢ Periddico, Téc-
nica de Ridic e Telejornal, Teoria da Informagfo, Jornalismo Com-
parado, Redacfio de Jornalismo e Administracio de Jornalismo e
Publicidade). A firme recomendacio de que os alunos deveriam
ter acesso a ouiras disciplinas gerais constante no curriculo de 1962
foi substituida por essa tfmida autorizagfio: “Os estabelecimentos de
ensino poderfio acrescer quaisquer outras disciplinas, de efetivo ca-
rafer complementar” ¥4, quase um pedido para que ninguém acres-
centasse mais nada ao minimo. A vontade de se atender aos interesses
dos profissionais que ocupavam cargos no funcionalismo piablico,
que fora um dos motives para a instalacfo dos cursos de Jornalismo
em 1943, segundo José Marques de Melo %, aparece explicita no
pardgrafo primeirc doartigo 2.9 da Resolugdo 20: “Para efeito de
enquadramento no Servico Piablico Federal, a duragfio ora fixada

14. MEC/CFE, Documenta 59 (1966), p. 77.
15. José MARrQUES DE MELLO, Subdesenvolvimento, Urbanizagio e Co-
mzmicag&_o, Petropolis, Vozes, 1977, p. 81.
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corresponde a quatro anos letivos” 2% (o curriculo de 1962 falaya em
trés anos). :

Celso Kelly, no seu famoso Parecer 631/69, credita aos semi-
nérios que o CIESPAL (Ceniro Internacional de Estudos Superiores
de Periodismo para América Latina), érgio da UNESCO, realizou
em 1965, as mudangas ocorridas no curriculo em 1966. Nio custa
lembrar que a UNESCO foi um 6rgdo em que, durante toda sua
existéneia até 1972, as propostas dos Estados Unidos € seus parceiros
eram invariavelmente vencedoras, especialmente no que se refere a
assuntos concernentes aos meios de comunicagio de massa, como
diversos autores bem demonstram em indimeras obras. ¥ Quem ima-
ginar que as recomendacdes do CIESPAL iam de encontro a0s
mesmos interesses explicitados na Carta de Punta del Este estard,
portanto, muito longe da verdade. Ainda mais, se levarmos em con-
sideragio gue, em meados da década de 60, os Estados Unidos
passaram a oferecer e impingir sua sofisticada tecnologia na 4rea
das telecomunicagGes aos paises da sua periferia, entre os quais o
Brasil.

A tatica é excelente: os Estados Unidos vendem sua tecnologia
de comunicagio aos pafses em desenvolvimento; equipados com trans-
missores, cimeras, aparelhos de videofita, microfones, os paises em
desenvolvimento precisam operar com a maquinaria; como nfio dis-
poem de condiges de produzir seus préprios programas, passam a
importar os programas norte-americanos (o que contribui para a
divulgaciio simpética entre a populagio do “american way of life”);
como, entretanto, hd a necessidade de se vir a produzir programas
nacionais, ha que se treinar pessoal do pafs para operar com toda a
maquinaria e, assim, os pafses em desenvolvimento enviam seus
jovens para estudarem nos Estados Unidos ou introduzem em suas
préprias universidades os métodos e contetidos de ensino adotados
pelos Estados Unidos.

Por isso, néio chega a constituir grande surpresa que, em 1969,
quando o curriculo de Jornalismo foi novamente modificado, aten-
dendo a indicagio 8/68 que recomendou a revisdo de todos os
curriculos minimos, as idéjas do CIESPAL j4 estivessem bem mais
solidificadas. Numa extensa justificativa, com fartas citacdes dos
expoentes do CIESPAL e de autores norte-americanos como Fraser
Bond, Charles Wright e Norbert Wiener, entre outros, o conselheiro
Celso Kelly acabou por apresentar um curriculo minimo do ( ja agora)
curso de Comunicagdo, com cinco habilitagses: polivalente, jorna-

16. MEC/CFE, Documenta 59 (1966), 77,
17. Ver, por exemplo, Communication and Cultural Domination, de
Herbert ScriLLER, (New York: International Arts and Science Press, 1976).
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lismo, relagdes piblicas, publicidade e propaganda e editoragéo, sendo
que a habilitagio em jornalismo era subdividida em jornalismo im-
presso, radiofénico, televisado e cinematografico. Havia nove maté-
rias comuns a todas as habilitages (Fundamentos Cientificos da
Comunicagiio, Etica e Legislagio dos Meios de Comunicagio, Pes-
quisa de Opinifio e Mercadologia, Introdugfio as Técnicas de Comu-
nicagiio, Jornalismo. Comparado, Histéria da Cultura, especialmente
dos meios de Comunicagio, Problemas Sociais e Econémicos Con-
tempordneos, Cultura Brasileira e Sociologia). Depois, para cada
habilitagdo, deveria haver um aprofundamento em sua édrea especifica.
Para o curso bésico, haveria ainda duas outras disciplinas que deve-
riam ser escolhidas entre um elenco de 13 oferecidas (Biblioteconomia
e Bibliografia, Cibernética, Direito Usnal, Documentagio, Economia,
Estatistica, Idiomas Estrangeiros, Filosofia, incluindo 16gica, Paginagfo
e Reviséio, Politica e Administragdo, Produgao ¢ Emisséio, Psicologia
Social e Redagao e Ediclio).” Assim, um curso de Jornahsmo poderia
ter apenas trés disciplinas ndo técnicas, num total de 21: doze na
parte bisica e 10 na especifica (destas, seis j4 eram determinadas
pelo curriculo e as outras guatro podiam ser escolhidas da mesma
relagiio de 13 antes citadas; as seis obrigatérias eram: Jornalismo
Impresso, Jornalismo Radiofénico, Jornalismo Televisado, Jornalismo
Cinematogréfico, Telerradiodifusio e Cinema e Teatro). A generali-
dade que constituia a especificidade do jornalismo na opinifio do pri-
meiro curriculo minimo ia por dgua abaixo. A tecnificagio de mais
esta humanidade era completada,

O parecer 1203/77, que mais uma vez modificou o curriculo
de Comunicagio, reconhece, em seu predmbulo, essa tecnificagfo
ocorrida em 1969 e prople que se passe do que ele classifica de
“fase cientifico-técnica™ para a “fase critico-reflexiva”. As mudan-
¢as, de fato, no currfculo minimo sdo pequenas, mais de embalagem
do que de contetido. Mas nfio deixa de ser interessante a observagio
de que comeca a se revelar uma nova tendéncia, de preocupacio
critica. Mais uma vez, o curriculo nada mais faz do que refletir o
momento histérico da Nagdo. Num instante em que alguns setores
da sociedade civil, marginalizados durante muifos anos, voltam a
ocHpar um pequeno espago, isso comeca a ter consegiiéncias em
todos os ramos da vida social, inclusive na Educacfo e, portanto,
nos curriculos minimos. Das 16 matérias listadas pelo novo minimo,
seis sfio de “fundamentagfo geral humanistica”, quatro de “funda-
mentacio especifica™ e seis de “natureza profissional”. Nio hi mais
uma relagio de matérias de onde devam ser tiradas as que comple-
mentarfo o curriculo pleno. Mas ndo se chegou a voltar ao apelo
do primeiro curriculo minimo para que as escolas incluam outras
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disciplinas: seguindo a orientacdo do curriculo de 1966, este também
oferece a majestosa e iniitil benesse: “poderfio os estabelecimentos
de ensino. .. acrescentar outras disciplinas que julguem indispen-
saveis, atendendo &s caracterfsticas sdcio-culturais e ocupacionais
da regido, as possibilidades da escola e os interesses dos alunos”. 18
E, por outro lado, o sufoco aumenta quando surgem “ementas” que
pretendem discriminar que tipo de contetido programdtico deve cons-
titnir cada matéria listada no minimo.

De qualquer maneira, esta tentativa de anilise da politica edu-
cacional e dos curriculos minimos de Comunicagio pretenden de-
monstrar que nem um nem outro estfio dissociados do momento
politico que o Pais atravessa. A contrério, sdo reflexos dele. De nada
adiantaro mudangas formais de curriculos, nem mesmo sua supressio,
da mesma forma que de nada adianta a constituigio de pretensas
universidades, quando a realidade politica ainda é de dominaciio
por parte de pequenas elites ligadas a interesses de capitais estran-
geiros que impedem a assungdio do Brasil por seu povo,

18. MEC/CFE, Documenta 206 {1978), p. 93.
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2

PODER, UNIVERSIDADE
E ESCOLAS DE COMUNICACAO

JOSE MARQUES DE MELO

O Brasil possui, hoje, mais de 60 escolas de comunicacio, dis-
tribuidas por todo o territério nacional, mas concentradas principal-
mente no centro-sul. Os poucos Estados que ainda nfio contam com
suas escolas ou ji estfio implantando ou t8m projetos nesse sen-
tido.

Se compararmos o nimero de escolas (ou cursos) de comuni-
caglio em funcionamento na década de 60 com a cifra atual, verifi-
caremos <ue houve um crescimento em torno de 200%.

Trata-se, sem qualquer ddvida, de uma hipertrofia, que alids
ndo chega a surpreender quem analisa criticamente a evolugdo do
ensino superior no pais. Seguindo o pragmatismo peculiar ao desen-
volvimento do nosso sistema educacional, a criaciio de cursos nessa
drea s6 ocorren quando a estrutura da sociedade reservara uma fun-
¢do explicita a formagfio sistemética de profissionais da difuséio cole-
tiva."" i ’

Tanto quanto a imprensa tivera a sua implantacio retardada,
no pais, conforme a andlise feita em nosso trabalho Sociologia da

O presente capitulo comstitul a reprodugio, com ligeiras alteragdes, do
trabalho apresentado pelo autor, em 1975, ao Seminiric Nacional sobre a
Estrutura do Ensine de Comunicagfo, realizado em Aguas de Sio Pedro (SP),
promovido pela ABEPEC, sob o patrocinio do DAU-MEC.
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Imprensa Brasileira (Petrépolis, Vozes, 1973), por nfio lhe caber
nenhuma funcio na estrutura de dominagio da sociedade colonial,
os cursos de comunicacio, reivindicados desde o infcio do século,
foram postergados até a eclosdio do surto urbano-fabril das décadas
de 20-30, que acabou por reformar as empresas jornalisticas, impon-
do-lhes uma adequacfio aos modernos padrdes do capitalismo indus-
trial.

Sintomético disso é o fato de que, surdo aos apelos dos intelec-
tuais e das asociacdes de cultura, 0 Governo nacional sb abriria os
ouvidos para tomar algumas iniciativas quando um empresirio se
antecipou ao setor piiblico, instituindo uma escola para formar comu-
nicadores. O feito de Césper Libero, em Sdo Paulo, no inicio da
década de 40, significou o reconhecimento de que a sociedade
brasileira, em sua evolugio, criara finalmente uma fung¢fio para os
centros de treinamento de comunicadores, j4 que as empresas pri-
vadas, que tradicionalmente cumpriam esse papel, precisavam dedi-
car-se¢ a ouiras atividades mais importantes como o aumento ¢ a
diversificagfio da producgfo, para as quais sem divida seriam neces-
sdrios mais profissionais, melhor capacitados. N#o se pode esquecer
que a expansdo industrial representou a ascencdo da classe média
nos principais centros urbanos, e, conseqiientemente, ¢ aumento do
piiblico leitor dos jornais, que, por sua vez, tornava-se mais exigente,
agugando de alguma maneira a competigio entre as empresas jorna-
listicas. S
¥ também sintomdtico que iniciativa anterior — o projeto pio-
neiro da Universidade do Distrito Federal, lancado na década de 30
pelo educador Anisio Teixeira, tivesse frustrada a sua continuagdo.
O curso de jornalismo incluido naquela universidade inseria-se numa
linha de acdo diferente da que seria proposta por Césper Libero. Ao
invés de pretender habilitar os jovens para o manejo das ferramentas
profissionais do jornalismo, o curso do Rio de Janeiro, pelo que
se pode depreender das parcas informagBes disponiveis, buscava
mais refletic 0 jornalismo na sociedade brasileira, como ponto de
partida para produzir conhecimentos sobre o fenémeno da comuni-
caco de atualidades. Nfo tinha, portanto, objetivos tdo pragmdticos.
Coadunava-se com uma perspectiva corretamente universitaria, pro-
curando formar homens capazes de pensar a realidade para nela
intervir.

Deve-se mencionar, porém, que a iniciativa de Césper Libero
vinculou-se muito mais a um projeto pessoal de construgio do seu
préprio monumento histérico do que a uma conscientizagfio do em-

N

presariado jornalistico quanto & significagio do preparo académico
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dos seus profissionais. Em grande parte, a idéia do antigo diretor
de A Gazeta refletia as mutacdes burocritico-industriais que atrope-
Javam os donos de jornais, sem que os mesmos as compreendessem
totalmente. Isso porque a propriedade de empresas jornalisticas
sempre foi aqui entendida muito mais como fonte de poder politico,
¢ s6 subsidiariamente como fonte de Iucros financeiros.

Conclui-se dai que muitos empresarios naturalmente reagiriam
— como de fato o fizeram — & absorgio de uma mAo-de-obra
qualificada além de suas fronteiras patrimoniais, o que implicaria
numa selecdo de funciondrios fora da classe social a que se pertenciam,
e a cujo servigo estavam totalmente dedicados. A preferéncia dada
aos jovens intelectuais e aos bachardis saidos das escolas superiores
tradicionais (geralmente oriundos de familias burguesas e da aris-
tocracia rural) em detrimento dos chamados “jornalistas diplomados”,
representava na verdade uma barreira de classe, a que recorriam
nmuitos empresdrios da comunicagdo jornalistica, impedindo a ascen-
¢fio social (e consegiientemente a influénecia ideoldgica) de setores
da classe média que aflufam aos recém-criados cursos de jornalismo.

Problemas dessa natureza ainda continuam a ocorrer nos dias
de hoje, apesar das comportas abertas & classe média nos diversos
setores da nossa sociedade. As empresas jornalisticas que se estrutu-
raram ou remodelaram segundo os padrdes capitalistas da eficiéncia
operacional e da redutibilidade de custos passaram a adotar crité-
rios de qualificagiio profissional para compor os seus quadros técnicos,
uma vez que dispdem de instrumentos eficazes para o controle ideo-
16gico das mensagens a serem produzidas. Contudo, algumas oufras,
principalmente nas dreas menos desenvolvidas, continuam a selecio-
nar pessoal pelos critérios da proje¢do social dos candidatos ou
das influéneias politico-familiares que os escudam.

De qualquer maneira, é preciso compreender que a oficializagio
da nova drea do ensino superior (verificada mesmo antes do gesto
benemérito de Céasper Libero), e a sua posterior solidificacéo, ocor-
reria, menos por reflexo das novas necessidades que pouco a pouco
se configuravam nas dreas empresariais (e que os proprios empresa-
rios teimavam em ignorar}, do que pelo trabalho exercido junto
ao Governo por.um grupo. de pressfio que sempre demonstrara &xito
na conquista de suas reivindicagBes, em toda a histéria patria. Essa
pressdo foi feita pelos burocratas, ou seja, pelos jornalistas agregados
“as repartigbes federais, classificados como redatores do servico pi-
blico.. ..

Usando inclusive. 0 poder de influéncia oficial, outrora detido
pela ABI (Associagdo Brasileira de Imprensa), esse grupo de pres-
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sfio foi o responsével pelo funcionamento dos cursos de comunicagio
no pafs, uma vez que isso produziu (e essa era a motivagio central
da campanha, apesar de nem sempre explicitamente revelada) a equi-
paragio dos redatores oficiais aos funcionérios de nivel universitario,
dentro das categorias que compdem a carreira do servigo piiblico.

A fungio dos cursos de jornalismo, em seus primeiros momentos,
foi assim a de abrir caminho para novos contingentes do aparelho
burocritico do Estado e eventualmente para suprir as necessidades
ocupacionais de um empresariado em sua maioria renitente e conser-
vador. Nesse sentido, 0s novos cursos revestiram-se das mesmas
caracteristicas dos demais cursos superiores existentes no pafs, preo-
cupando-se menos com a formagfio de cidadéios habilitados a intervir
socialmente na realidade, a partir da sua profissdo, do que com a
formac@o de letrados, propensos & escalada dos degraus do jorna-
lismo burocratico.

A inser¢io das novas unidades educativas nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras atrofiou-as ainda mais, se considerarmos
0 modelo nacional em que foram inspiradas — o modelo norte-ame-
ricano. Esse modelo conformou-se originalmente pela confluéneia
de duas varidveis — destinava-se a formar profissionais (correspon-
dendo funcionalmente s necessidades de expansio da indistria jorna-
listica) e situava-se num contexto educacional determinado — a
universidade (abrindo aos educandos uma gama aprecidvel de opor-
tunidades para a formacio extraprofissional, ou seja, humanistica).
No caso brasileiro, ocorreu exatamente o inverso: a auséncia de
uma estrutura universitiria — ja que as nossas “universidades” surgi-
ram, na expressdo de Lauro de Oliveira Lima, como “aglomerado
de unidades justapostas” (Esidrias da Educacdio no Brasil: de Pom-
bal a Passarinho, Rio, Ed. Brasilia, 1974) — reduziu as opgdes de
formac@o extra-profissional, limitando-se &g disciplinas pseudo-eru-
ditas das faculdades de filosofia; por outro lade, a retragio do setor
empresarial, rejeitando os novos jornalistas, seja por preconceito so-
cial, seja por inabilitagio técnico-cultural, condicionou a orientacio
pedagégica, que privilegiou os conhecimentos tedrico-operacionais da
profissdo, aliados a nogBes superficiais e ultrapassadas sobre questées
histérico-literdrias que, pela prépria natureza, pouca utilidade reve-
lavam na vida pratica do individuo. ' AR

Seguindo, portanto, o padriio ftradicional da escola superior
brasileira, as faculdades de jornalismo, posteriormente transformadas
em escolas de comunicagiio, limitar-se-iam a uma transmissio dogma-
tica de conhecimentos oriundos do exterior, sem a menor’ preocupa-
¢ao de avaliar a sua adequagio A realidade nacional: - Parafraseando
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Florestan Fernandes, “tudo gira em torno de um ensino morto e
vazio, predominantemente verbalista, ‘erudito’ e divorciado do pen-
samento inventivo” (Urniversidade Brasileira: reforma ou revolugao?,
So Paulo, Alfa-Omega, 1975). Prevalecendo as aulas do tipo ma-
gistral, 0 processo educativo reduziu-se a um conjunto de informagbes
que o professor absorvera, muitas vezes sem filtrar suficientemente,
em livros estrangeiros, realizando assim uma transferéncia pura e
simples de padrdes tecnoldgicos e culturais peculiares a sociedades
metropolitanas da Europa e América do Norte.

As primeiras escolas foram a de SSo Paulo (Escola de Jorna-
lismo Césper Libero, nascida em 1947 como curso de jornalismo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Leiras de Sdo Bento — PUC —,
e hoje ampliada para Faculdade de Comunicacfio Social Casper Libe-
ro) e a do Rio de Janeiro (instalada em 1948 como curso de jorna-
lismo da Faculdade Nacional de Filosofia — Universidade do Brasil
—, convertendo-se em 1967 na Escola de Comunicagfio da hoje
UFRIT).

Praticamente segregadas nos conglomerados universitdrios em
que foram criadas, essas escolas pioneiras n#o lograram reproduzir
similares por quase uma década, solidificando padrdes de ensino
que, ao invés de se nutrirem nas caracteristicas do modelo matricial
importado dos USA, buscaram adaptar-se @s préticas pedagégicas do
modelo coimbrio do século XVIIL Isso foi agravado com a institui-
cio do curriculo minimo pelo Governo federal, verdadeira camisa
de forca, que contemplou prioritariamente uma formacgdo “humanis-
tica” & semelhanca das demais escolas para letrados. E também foi
conseqiiéncia dos critérios de recrutamento do corpo docente, que
beneficiaram os bacharéis e os licenciados oriundos dos setores
académicos consagrados, preterindo os pesquisadores e profissionais
da 4rea, apesar da eventual competéncia dos mesmos, pela razio de
nio serem portadores de diplomas. ..

Quando os setores empresariais (década de 50) de repente
deram-se conta de que precisavam de recursos humanos mais ades-
trados (e ai observa-se a atuacio do rddio e da TV, cuja tecnologia
solicitava outros tipos de profissionais nfio disponiveis no mercado
de trabalho nacional, e cuja forga econdémica acelerou as transforma-
¢oes da imprensa), as escolas superiores em funcionamento nfo
tinham condigBes para fornecer pessoal de acordo com os requisitos
da demanda. - R

E importante ressaltar que esse fendmeno nfo foi peculiar apenas
ao Brasil, mas aos pafses subdesenvolvidos de um modo geral. Con-
siderando que a marcha do capitalismo, no século XX, reservou a
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esses paises novas fungSes no complexo da economia internacional,
acarretando-lhes uma “moderniza¢do reflexa” (Darcy Ribeiro, 4 uni-
versidade necessdria, Rio, Paz e Terra, 1969), naturalmente a
implantagéio de uma rede de comunicacio de massa tornou-se ele-
mento imprescindivel para a consolidacio desse processo de atuali-
zagdo histdrica. Dai a preocupagio da ONU, UNESCQO, OFA ¢
outros organismos supra-nacionais, sob a égide dos pafses industria-
lizados, buscando criar estruturas profissionais na area da comuni-
cagdo que facilitassem, a uma s6 vez, a importaciio da tecnologia dos
mass media € a absor¢fio de padrdes culturais “modernos” pelas
respectivas populagbes nacionais. Herbert Schiller aponta também
objetivos estratégicos nessa expansio da comunicagfo eletrdnica pelos
paises do Terceiro Mundo, como forma de assegurar 20 complexo
industrial-militar dos USA informacdes imediatas sobre possiveis
focos revoluciondrios e como instrumento para acdes neutratizadoras
ripidas e eficazes (O império norte-aimericano das comunicagoes,
Petrépolis, Vozes, 1976).

A acdo do CIESPAL (Centro Internacional de Estudios Supe-
riores de Periodismo para America Latina), e dos seus congéneres
em outros continentes, esteve vinculada, por exemplo, a esse projeto
de treinamento mais eficiente da mio-de-obra intelectual necessria
para justificar e fazer funcionar os equipamentos e estilos de vida
importados dos pafses metropolitanos. Dando a impressdo de que
se redimia dos pecados originais, o CIESPAL reorientou recentemente
sen plano de acdo, preconizando uma politica latino-americana, que
rejeita a hegemonia dos paises industrializados e defende os valores
das culturas nacionajs contra a penetracio dos esterdtipos consu-
mistas, escapistas e alienadores exportados pelas nagGes metropo-
litanas.

Foi sob o intluxe de tal situagfio (de um lado, a requisi¢io
paulatina de profissionais, oriunda do empresariado local; de outro,
a pressdo sutil das empresas multinacionais, utilizando sua influén-
cia junto aos centros de poder, no sentido de criar condicbes para
a venda dos seus produtos) que as escolas de jornalismo transfor-
maram-se, na década de 60, em escolas de comunicagfo, abrindo
um leque mais extenso de alternativas para- as novas funcdes criadas
pelo desenvolvimento urbano-industrial (relagdes pliblicas, publici-
dade e propaganda, cinema, radio, TV, editoraciio etc.)..

Essas mudangas no ensino de comunicagio pegaram  despreve-
nidos os setores “universitirios”, cujas estruturas, em- geral emper-
radas, nfio reservavam lugar para uma agdo educativa- como a
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exigida pelo mercado de trabalho, ndo obstante as decisGes tomadas
pelos érgios do Governo central (MEC, CFE), determinando alte-
raches curriculares, laboratoriais, docentes efc.

Mas, como sempre acontece na vida nacional, os impasses cria-
dos acabaram por ser resolvidos pela acomodacgfio. Sob a pressio
do Governo federal (mais uma vez atuando também por influéncia
dos burgueses — assessores de RP ou de comunicacio social) — e
correspondendo a0 modismo da comunicacfio, as “universidades”
abriram suas portas, ou expandiram-nas, aos novos setores. E surgi-
ram inGmeras instituices particulares que procuraram capitalizar a
“comunicomania”, abrigando as novas profissdes no seu elenco de
cursos regulares. 86 que as acolheram em condigBes precdrias, crian-
do vagas em seus vestibulares, mas sem prover os requisitos indis-
penséveis para o atendimento da clientela (recrutamento de corpo
docente qualificado, instalagfio de Iaboratdrios, agéneias experimen-
tais, bibliotecas especializadas, etc.). E claro que existiram excegdes:
“universidades” ou escolas superiores que se preocuparam, pelo me-
nos, com a aquisi¢o de equipamentos. Mas estas nem sempre con-
taram com corpo docente capaz de comandar o seu uso para fins
de pesquisa e experimentagfio, ji que predominou o critério dos
diplomados, favorecendo os excedentes oriundos dos setores acadé-
micos afins,” apesar de profissionalmente distantes. Muito menos
contaram, principalmente nas escolas publicas, com a flexibilidade
administrativa e financeira para fazé-los operar segundo os padrdes
técnicos convencionais.

Além disso, nfio se pode esquecer que as escolas de comunica-
¢o surgem e se estruturam sob o signo do AI-5, portanto no 4dpice
do autoritarismo que tem marcado a vida nacional nas Gltimas décadas.
E ¢ evidente que ndo contaram com a liberdade necessiria para que
docentes e discentes pudessem fazer experiéncias criativas ou refletir
criticamente a realidade brasileira da comunicacio. A censura, a
autocensura, enfim, o medo, pairaram sobre a sua trajetdria.

Resultado: as novas escolas de comunica¢fio seguiram os mesmos
padrdes das velhas escolas de jornalismo, tornando-se estabeleci-
mentos dedicados 4 transmissfio dogmatica e verbalista de co-
nhecimentos adquiridos na bibliografia estrangeira, informando os
alunos, quando muito, sobre técnicas profissionais que eles nfio
conseguem praticar e avaliar dentro do #mbito académico. Aguar-
dam a possibilidade de o fazer fora da escola, durante ou depois
do periodo estudantil, realizando estdgios nas empresas de comu-
nicacdo.
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O QUE FAZER?

O diagnéstico da estrutura do ensino de comunicagfio no pafs
revela uma situagio extremamente complexa. Por isso mesmo, quan-
do se buscam solugSes para a crise, geralmente as reformas curricila-
res sdo aventadas como recursos eficientes, capazes de levarem a
mudancas e transformagdes.

Mera ilusiio, pois os curriculos constituem apenas uma varidvel
secundéria da questdo principal, que é a prépria estrutura do ensino
brasileiro e seus fundamentos sociais e ideol6gicos. Como dizia Anisio
Teixeira, “a crise educacional brasileira € (...) um aspecto da crise
brasileira de readaptagfio institucional. A escola transplantada para
0 nosso meio sofreu deformagdes que a desfiguraram e a levam a
assumir funges nfo previstas nas leis que a buscam disciplinar,
impondo-se-nos um exame da situacfio & luz dessa realidade e nio
das aparéncias legais, para descobrirmos as causas e os remédios de
sua crise” (Educacdo no Brasil, 2.2 ed., Sdo Paulo, Ed. Nacional,
1976).

E preciso, portanto, que aceitemos a premissa de que os pro-
blemas do emsino de comunica¢fo nfio sio problemas isolados, mas
sintomas da inadequacio do sistema de ensino superior vigente no
pafs. Muitos dos males que afligem docentes e discentes, em nossas
escolas, s8o absolutamente semelhantes aos que enfrentam professores
e alunos em outras faculdades. Dai se conclui que as raizes das “uni-
versidades” nacionais estdo plantadas em realidades culturais ultra-
passadas, ainda fiéis aos interesses de classe das elites senhoriais ¢
que nfio se coadunam pem mesmo com as expectativas dos setores
progressistas da burguesia nacional.

Mudar os curriculos sem alterar as estruturas em que os mesmos
se apdiam, e que lhes darfo substincia, & como mudar a fachada de
um edificio, mantendo-o intocado nos seus alicerces e nas vigas
mestras. Temos, alids, o exemplo das reformas curriculares dos
antigos cursos de jornalismo, cujas modificacSes, por mais acertadas
que pudessem ter sido na escolha dos elencos de disciplinas, nunca
conseguiram abalar os sustentdculos vigorosos das instituigBes acadé-
micas em que estavam localizados, conservando-se exatamente como
estavam o nivel e a orientacio do ensino.

As mudancas de curriculos minimos em nosso sistema educacio-
nal tém alids seguido a mesma estratégia das reformas ministeriais
nos governos republicanos. Quando os 4nimos estdo exacerbados
nas esferas politicas, procura-se acalméi-los com mudancas de nomes,
sem mudangas de metas. Da mesma maneira, quando as insatisfacSes
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universitirias se agucam, apela-se para uma alteraciio na lista das
disciplinas obrigatérias, pois toda reforma traz sempre uma esperanca
a curto prazo e neuiraliza as tensBes. ..

Assim sendo, as dificuldades atuais enfrentadas pelo ensino de
comunicacio ndo se resolverdo pela simples mudanca do curriculo
minimo. As reformas curriculares poderfo eventualmente contribuir
para eliminar distorgBes periféricas, desde que criteriosamente con-
duzidas. Todavia, nem sempre isso tem ocorrido, pois as mudangas
curriculares no dmbito das escolas superiores foge dos procedimentos
demoecriticos e corresponde de modo geral 4s recomposicBes na luta
pelo poder que travam os professores mais graduados dentro das
proprias instituigSes, fazendo vistas grossas as reivindicagBes dos
estudantes ¢ as expectativas da prépria sociedade.

Estamos certos de que as mudangas indispensdveis nas escolas
de comunicagio exigem alteragbes bem mais profundas.

Essas alteragtes estfo identificadas com a reformulagfio completa
do nosso sistema educacional, no sentido de adapti-lo &s necessida-
des de um desenvolvimento sécio-econdmico autbnomo e democra-
tizante, de um desenvolvimento cultural fiel aos valores populares
da nagfio, que ndo se confundem absolutamente com os interesses da
classe dominante. No Ambito do ensino superior, isso pressupde a
edificacio de uma universidade independente, muliifuncional ¢ cria-
tiva, aberta aos dinamismos sociais, bem como predisposta a atuar
como vanguarda das transformagBes politicas e culturais da sociedade.

Entretantd, como tais conguistas nfio dependem apenas da agiio
decidida dos estudicsos da comunicagfio, € necessirio que estes em
consonfincia com a estratégia de luta das forgas populares por uma
sociedade mais justa e humana, possam vislumbrar alternativas, a fim
de contribuir, sem derrotismo ou ilusGes de grande avango, para
modificar o estado de coisas que af esta.

Nessa linha de orientagfio, é preciso estar convencidos de que
a acio unilateral dos mestres (ou dos estudantes) resultard contra-
producente. A contribuigio biclogicamente renovadora dos jovens
torna-se condi¢io fundamental para que, sem paternalismo ou dema-
gogia, possamos levar adiante a Juta por um ensino socialmente signi-
ficative. Da mesma forma, é indispensavel que os estudantes aten-
tem para o fato de que, apesar dos mecanismos autoritirios a que
se submetem os professores na estrufura em que atuam, ¢les nfo
passam de assalariados na universidade-empresa, e portanto muito
mais distantes hoje dos interesses das classes dominantes do que
num passado ndc muito remoto.
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Do ponto de vista do professor, 0 que esti ao seu alcance ime-
diato € a renovagdo das téenicas pedagégicas, sobretudo no que se
refere a0 abandono da postura dogmatico-verbalista que, por tradi-
¢do, vem adotando na sala de aula, A coragem e humildade de reco-
nhecer que ndo é dono da verdade e de alertar os alunos para a
fragilidade sdcio-cultural das informacdes veiculadas em classe, na
medida em que foram absorvidas de realidades diferentes e até estra-
nhas 2 nossa, j& é um grande primeiro passo. '

Todavia, serd danoso permanecer numa atitude aparentemente
contestatéria, sem buscar nesse processo uma andlise da relaciio da-
queles conhecimentos com os interesses e as peculiaridades da vida
nacional. Em outras palavras, torna-se imperioso que, nas escolas
de comunicacdo, se pratique a auténtica comunicagio entre profes-
sores & alunos, substituindo o mondlogo das prelegbes pelo didlogo
construtivo e estimulante possibilitado pelos novos métodos de ensino,
que conferem aos docentes a tarefa de estimular a investigacio e a
reflexfio e aos discentes a de pesquisar de forma criativa e engajada.

E claro que tals mudanc¢as implicam na obtengiio de melhores
condi¢bes de trabalho para os professores, que sem remuneragio
digna nio terdo possibilidades de se dedicar as novas técnjcas peda-
gbgicas. A atividade docente em regime de tempo parcial (salério-
aula) € incompativel com os novos métodos de ensino, ji que retiram
a possibilidade de uma maior atengio aos alunos e desestimulam a
pesquisa individual para uma permanente atualizacdo cultural ¢ cien-
tifica. Igualmente, sdo necessirias novas férmulas para asegurar a
participagio integral dos estudantes no processo educativo. Como
muitos deles precisam trabalhar para se manter ou ajudar as respec-
tivas familias, naturalmente nio dispéem do tempo adicional indis-
pensavel, além daquele gasto na sala de aula, para realizar pesquisas
bibliogréficas, trabalhos em Iaboratérios, estudos de campo etc. Sio,
portanto, desafios que se antepdem 2 renovagiio metodoldgica pre-
tendida e que cumpre reivindicar dos poderes competentes.

Além do mais, torna-se imperioso arrancar as atividades acadé-
micas do imobilismo a que se encontram relegadas na sala de aula
tradicional, conduzindo-as para a biblioteca, para as agéncias experi-
mentais, para os centros de pesquisa, para outros locais mais apro-
pridos, sem a rigidez dos horarios e dos controles escolares tipicos.

O que se afirma premente, como suporte para isso, & a instalagfo
de equipamentos profissionais ou o seu funcionamento regular, per-
mitindo um aprendizado em situagSes mais ou menos reais, ¢ nfo
de “ouvir dizer” ou “ver como outros fazem®”., Tais equipamentos
devem estar localizados em agéncias experimentais, onde os alunos,

40



orientados pelos professores ou técnicos auxiliares, possam pesquisar
ou fazer ensaios de criagfio, com liberdade e espirito critico. Pois o
perigo maior desses Grgdos laboratoriais é a imposigio de normas,
quase sempre condicionadas pelos padrbes vigentes nas empresas,
0 que pode conduzir a um embotamento da capacidade de criacdo
dos futuros profissionais. Um auténtico laboratério universitirio
€ sem divida aquele que se antecipa is rotinas dos setores produ-
tivos da sociedade, acenando-lhes sempre com inovagbes tecnoldgicas,
capazes de contribuir para a melhoria das condicbes de vida da
populagio.

Mas as escolas de comunicagio nfo podem converter-se apenas
em centros destinados 4 pesquisa aplicada, Esta é talvez a sua missfio
prioritdria na atual etapa do desenvolvimento nacional, uma vez
que o sistema de comunicagdo de massa transplantado para o pais
nao contemplou previamente a nossa realidade sGeio-cultural. Con-
tudo, torna-se imprescindivel desenvolver, desde j4, um setor de
pesquisas tedricas, buscando formulages apropriadas para o fend-
meno social da comunicagio em nosso pafs. Assim, e sé assim, serd
possivel substituir o contetido das aulas formais, presentemente auri-
das nas teorias disseminadas pela bibliografia estrangeira ¢ s quais
nos apegamos compulsoriamente. E, com isso, reorientar a politica
nacional da rede de comunicagio de massa, hoje voltada para ativi-
dades majoritariamente comerciais, sem levar em conta a elevagho
do nivel cultural do nosso povo e sva integral participagio no
processo de transformagio da nossa sociedade,

Entendemos, assim, que a estrutura de uma escola de comuni-
cagdo ndo pode circunscrever-se a esfera do ensino (em seu sentido
restrito: transmissdo de conhecimentos na sala de aula), porém
ampliar-se para atividades de auténtica prdtica profissional, susten-
tadas por um trabalho continuo de pesquise, que a convertam num
centro dindmico e inovador, capaz de influir positivamente na opera-
¢od do sistema nacional de comunicagfo.

86 quando construirmos escolas dessa natureza, vamos conseguir
acelerar a tecnologia nacional, rompendo a dependéncia que nos
atrela inevitavelmente ao carro dos paises metropolitanos.

41



3

DA CULTURA ESQUECIDA A
PRATICA POLITICA

(A Formacio Humanistica
em Comunicacio)

J. TEIXEIRA COELHO NETTO

O primeiro ponto de passagem obrigatéria quando se aborda a
questdo do lugar e do papel na Universidade da formacfio humanis-
tica talvez seja aquele relativo ao conflito entre a perspectiva das
“humanidades” e a da abordagem tecnicista. A universidade brasi-
leira -~ nfio sendo nesse aspecto uma excegfio no panorama univer-
sitdrio mundial — estd particularmente marcada por esse conflito,
desenvolvido e exacerbado apds 1964,

O que se levanta contra a tecnicidade e a favor da formagio
humanistica &€ bem conhecido, Os que tiveram sua preparacio uni-
versitiria pelo menos comecada no periodo anterior a 64 apontam,
nfo sem razfio, para os fenémenos de massificacio e alienacdo, entre
outros, decorrentes de um planejamento cujas vertentes orientam-se
no sentido de um treinamento quase exclusivamente profissionali-
zante. Dentro da universidade, o corpo “humanistico” — autocon-
siderado uma elite dentro da elite, e até certo ponto assim encarado
pelo resto da sociedade — manifesta pelo pensamento técnico um
desprezo por trds do qual ainda se pode ver, em muitos lugares, o
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rabo do mito da cultura desinteressada & qual repugna sujar as mios
no utilitario,

Por um lado, de fato, ndio hd como fugir & evidéncia dos males
provocados por um sistema de ensino baseado na manipulagio de
um saber a respeito do qual ndo é pedido ou favorecido um exame
critico por parte dos alunos. Por outro lado, no entanto, j4 é mais
do que tempo de parar com a alimentacio do conflitc humanida-
des/tecnicidade, levantar o fogo cerrado contra esta e pensar nas
posibilidades criadoras passiveis de serem obtidas através de um jogo
dialético entre esses dois componentes do ensino.

Duas razdes imediatas, entre oufras muitas, existiriam para
tanto: uma relativa ao lugar da universidade na sociedade e outra

referente & qualidade da formac¢do produzida pela orientacdio huma-
nistica.

Quanto &s relagdes universidade/sociedade, fica desde logo claro
que o primeiro fruto colhido por uma universidade dedicada & recusa
da margem da tecnicidade é seu afastamenio dos centros decisdrios
da sociedade €, em termos mais amplos, vma deterioracfo acentuada
e generalizada do grau de importincia do lugar universitirio no meio
social. Isto deriva, nfio apenas mas também, da impossibilidade
de fornecer a universidade os quadros técnicos solicitados pela ou
necessdrios & sociedade. O desenvolvimento tecnolégico social —
ndo raro promovido por quadros que nio passaram pela universidade
mas apenas por cursos profissionalizantes de nivel médio — exige
da universidade um pessoal que ela nfo consegue formar. Estas
exigéneia e impossibilidade fazem-se sentir ainda mais nos paises
subdesenveolvidos — em relagio aos quais nfo se pode deixar de
registrar que tal insuficiéncia & freglientemente incentivada ou mesmo
imposta por governos incapazes de distinguir entre os interesses na-
cionais e os inter ou multinacionais, governos que de resto ficam
agradavelmente surpresos com o apoio espontineo recebido dos gru-
pos “humanisticos” que igualmente combatem indiscriminadamente
0 pensamento técnico.

Incapaz de fornecer esses quadros, a universidade v& seu eixo
de importéncia social inteiramente deslocado quando comparado com
o registrado no sistema universitirio do século XIX, por exemplo.
Nesse momento, o que a sociedade esperava da universidade era o
fornecimento da figura histérica dos “profissionais liberais”, de for-
macio predominantemente bacharelesca e alimentadores do meio
burgués. A universidade podia oferecé-los e, com isso, seu lugar na
sociedade era demarcado, sagrado. Se n#o se constituia propriamente
num centro de poder, a universidade estava préxima dele e aquilo
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que era maquinado em seu interior (nfo raro em seus pordes) alcan-
¢ava o social ¢ sobre este exercia sua pressio. Nio mais cumprindo
esse papel, ou cumprindo-o em parte muito reduzida, a universidade
transforma-se num tipo de ente marginal pouco ou s vezes nada
diferente dos tradicionais tipos marginais da sociedade, Seug pedidos
de verbas para pesquisas, por exemplo, sdo depositados nos desvios
burocraticos, seu pessoal (professores e funciondrios) encarados com
majestitico desdém - para o que confribui, com ou sem razio
suficiente, o temor dos lugares universitirios como focos de infeccio
subversiva da sociedade.

O mais importante disso tudo, porém, é que com esse seu “mau
rendimento” a universidade deixa de influir exatamente naquilo que
ela mais gostaria de controlar ou corrigir: o préprio pensamento
tecnocrdtico. Os centros de decisSes tecnocriticos situam-se agora
em esferas distantes da universidade; nem todos que hoje movem o
sistema fecnocrético passaram pela universidade leiga e civil: é o
caso de militares, empresirios, técnicos, entre outros. Mesmo os
detentores de um titulo “superior” nfio freqiientaram necessariamente
a universidade: neste ponto, nfio é demais ressaltar que uma escola
de engenharia ou de agronomia pouco ou nada tém a ver com a uni-
versidade que faz da critica de seus objetos e de sua prépria atividade
sua razdio de ser. Resta o fato: recusando a tecnicidade, a universi-
dade condena-se a ficar & margem do desfile, murmurando observa-
¢bes que freqiientemente em nada divergem dos simples rancores e
que, de todo modo, quase minguém ouve.

O segundo motivo para a aceitagio daquela dialética — refe-
rente & qualidade da formagio oferecida — estd diretamente impli-
cado no primeiro, porém alguma coisa mais pode ser dita a respeito.
A comegar pela questio da inter ou pluridisciplinaridade. Na érea
das “humanidades”, interdisciplinaridade significa quase sempre a
combinagio num ftinico instrumento de andlise de duas ou mais
disciplinas ou ramos de estudo que pertencem internamente ao pré-
prio setor das “humanidades”, Com toda evidéncia, essa mistura é
insuficiente: a interdisciplinaridade deve tornar-se uma pluridisciphi-
naridade auténtica com a admissio, num trabalho conjunio, de disci-
plinas do setor dito téenico. A recusa desta pluricomposigio — que
ndo pode ser confundida com uma miscelénea informe de disciplinas
— de um instrumento de andlise parece ser ainda mais acentuada
em realidades como a brasileira, contribuindo para que se aumente
cada vez majs nossa. dependéncia cultural em relacio aos centros
exteriores. No campo das Comunicacdes e Artes, para ficar num
exemplo, ¢ patente, entre os universitdrios brasileiros, a recusa de
pesquisas sobre produgdes artisticas ou fendmenos estéticos ou infor-
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macionais com base matemética, De uma correta oposi¢io 3 matem4-
tica como elemento centralizador e despistador da anélise passa-se a
um repidio abrangente desse instrumento, tornando-nos sempre de-
pendentes de novas teorias que se constroem e se exercitam em centros
do exterior.

Essa posigio é um dos elementos responsiveis por uma forma-
¢do universitdria que se revela ao final, quase sempre, vazia. H4 uma
descri¢do de Herriot para “cultura” muito apropriada para a com-
preensiio dessa situagio, Segundo ele, que erroneamente parecia ver
nessa conceiluagio de cultura um trago positivo, “cultura é aquilo
que sobra quando tudo foi esquecido, o que fica faltando quando
tudo foi aprendido”. Se é indiscutivel que o saber deve repousar
sobre uma camada prévia que dé sentido aos “dados” assimilados,
ndo é menos certo que esse tipo de cultura ndo é em nada apropriado
a uma época marcada pela exigéncia tecnoldgica, como a atual. Hoje
ndo hd mais lugar para a figura do esquecimento do saber apreendido
para a realizaciio de um exame ou a obtengfio de um fitulo univer-
sitdrio, uma vez ultrapassadas essas etapas: os conhecimentos recebi-
dos devem ser constantemente atualizados, mas nfo simplesmente
esquecidos. No entanto, essa descrigfio parcce cair bem sobre o tipo
de ensino oferecido pelas “humanidades” e, de todo modo, descreve
bem o tradicional sistema de ensinio bacharelesco brasileiro fundado
no manejo da palavra — mesmo que numa palavra normalizadora,
repetitiva, vazia. R

No caso especifico do ensino da comunicago, hs neste campo
todos os elementos necessdrios & superagio de uma pritica baseada
no jogo verbal, apenas. A prépria natureza da 4rea favorece o
abandono dessa “cultura esquecida”, do mesmo modo como se
apresenta na condicdo de terreno mais que propicio 4 promocio de
inter e pluridisciplinaridades. A questio do “que fazer” nesta 4rea re-
sume-se assim, antes de mais nada, na decisdo de abandonar a cidadela
armada contra a técnica e permitir que, nessa dialética, a formagio
humanistica encontre o caminho para fugir da ineficiéncia tedrica e
da impoténcia prética a que estd relegada (e para as quais foi rele-
gada) junto com a universidade.

Mas esse, como foi dito, & apenas o primeiro aspecto a men-
cionar quando: se procura situar a questdo da formagio humanistica
na universidade em geral ¢ na drea das comunicagdes em particular.
Dentro do setor da formagfo humanistica propriamente dita, tal como
vem sendo tradicionalmente entendida, o que fazer? De que necessita
um universitdrio, ¢ um estudante de comunicacdes — cujo campo
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se quer e de fato se apresenta como distinto dos cobertos pela
sociologia, psicologia e filosofia?

Um quadro inicial se impde se se¢ pretende recuperar o lugar
social da universidade (e, portanto, das préprias profissdes por ela
preparadas) bem como formar individuos que atuem efetivamente
sobre a sociedade, num campo pratico, ¢ fundamental restaurar (ou
instaurar, se for o caso) o nivel do politico na universidade. Isto
significa por um lado, além da entrada da universidade no jogo
politico da sociedade, o reconhecimento por parte do setor técnico
universitdrio do cardter politico da pratica cientifica; mas também,
por outro lado, significa revitalizar nos segmentos cobertos pela filo-
sofia, sociologia, psicologia seus aspectos politicos, a insergiio destas
dreas na realidade social imediata, em detrimento, se necessirio, dos
aspectos académicos dessas disciplinas. Por “aspectos académicos”
entenda-se por exemplo, em Comunicagdes, o estudo da histéria da
filosofia ou a andlise na vertical das diferencas entre os diversos corpos
filosoficos. Para o estudante que nfo estd destinado a torpar-se um
especialista em filosofia, tais aspectos s#o irrelevantes quando com-
parados com a andlise do significado do aqui-e-agora social.

Nio serd produtiva, no entanto, a simples substituicio de disci-
plinas como a filosofia e a psicologia pela sociologia ou, dentro desta,
o privilegiamento de uma ou algumas teorias cuja preocupacio
maior seja a explicagdo do mundo em termos nfo idealistas para sua
posterior transformagfo. Nfo serd produtivo, em outras palavras, o
destaque absoluto para o Politico. O Politico nfo deve cobrir e mas-
carar o existencial. Com isto o que se pretende dizer é que, em
qualquer hipdtese, é necessario evitar 0 bombardeamento dos estu-
dantes com simples concejtos, numa pritica que os coloca por fris
de um cordiio de isolamento feito com a informagéo sobre o fato —
quando ¢ que lhes falta ¢ exatamente o contato direto com o fato
ou, se¢ se preferir, o contato com o politico mindsculo, o politico
ao nivel do grupo e do individuo. Assim como em psicandlise se
diz que o conhecimento dos proprios problemas nfo é suficiente para
resolvé-los, do mesmo modo em estudos como os de filosofia ou
sociologia a simples manipulagio de conceitos trabalhados previa-
mente por terceiros quase sempre € insuficiente para possibilitar ao
estudante uma clara apreens@o de seus significados, impedindo-o de
pb-los em prética e deixando inacabada (ou mesmo nem iniciada)
sua “formaciio humanistica”. Devem o0s professores entender que
uma polémica filoséfica ou uma nova proposta teérica nfio raro nada
dizem para quem n#o sabe o que significa, na pritica, conceitos como,
digamos, os de “opgfo individual”, “responsabilidade social”, “con-
digio”, “sitnacfio” e assim por diante.
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Abre-se aqui, dentro do campo da formagdio humanfstica, o
lugar do laboratério: espaco onde se experimenta com o elemento
vivo, em oposicdo 4 teoria. Permitindo exatamente acabar com
aquela cultura vazia, aquela cultura de sobras que se transforma em
mera habilidade verbal, o laboratério — a discussiio e a experiéncia
filoséfica do cotidiano, ao nivel do singular e do particular — & a
base de uma formagio humanistica capaz de evitar o recurso a expli-
cagbes mecanicistas da realidade baseadas numa assimilagio mal feita
de conceitos, ainda que se trate de uma assimila¢do apaixonada e de
conceitos adequados. FEstes laboratérios talvez possibilitem o desa-
parecimento de gritantes e trigicas contradi¢des entre o discurso e a
prética de iniimeros ou da grande maioria dos estudantes universitarios
(e ndo s6 deles), contradigdes que se concretizam, por exemplo,
entre a alegada defesa de ideais comunitirios e um comportamento
anti-social que, embora entrando, muitos deles, na categoria menor
de uma filosofia e uma sociologia minimas do cotidiano, niio deixam
de ser representativos: comportamento inadequado no transito, nfio
observagio de restrigbes de carater social e comunitério {nfio fumar,
respeitar fila), nfo conservagio de bens piiblicos eic. Isto para nfo
falar em outros comportamentos sociais igualmente importantes e
significativos, como o prematurc abandono de seus ideais criticos
por parte de estudantes que, tio logo findos os anos de universidade,
‘procuram © mais rapidamente possivel penetrar nos tortuosos cami-
nhos da sociedade estabelecida para neles prover a seus préprios
interesses, numa atitude de verdadeira “traigdo™ a justificar a des-
confianga das gera¢hes novas em relagfio aquelas pouco mais velhas
— até que as novas geragdes percam as razdes para desconfiar porque
também elas se integraram... Os laboratérios durante a formagfo
humanistica poderiam encarregar-se de minorar essa situagfio, se nio
de sanéd-la totalmente. Contribuindo para acabar com o peso da
cultura livresca, talvez permitam deixar claro que sé se é radical
no comportamento, n&o no discurso — embora, num aspecto restrito,
falar é fazer,

Um outro trago ainda, pelo menos, deve estar presente nessa
formagfio humanfstica do estudante que nfo se especializard em filo-
sofia, sociclogia, psicologia: o abandono da tentativa de tratar os
problemas do homem e da sociedade sob uma forma absoluta, optando
pela particularizagéio dos grandes temas, se n&o pela sua singularizagio.
Em outras palavras, sendo a formacio desenvolvida no laboratério
do politico, ao invés de estudar-se o Estado, a Sociedade, o Ideolégico,
deve-se propor a apreciacdo do estado, da sociedade, do ideolégico ¢,
mais ainda, dos e deste estado, das e desta sociedade, dos e deste
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ideolégico. Depois de um perfodo em. que o individual e o grupal
foram colocados num segundo plano diante de conceitos como oS
de classe e Estado (num movimento justificado na medida em que
era necessiro chamar a atengfio para a realidade dessas entidades
maiores), a histéria dos fatos recentes parece apontar para a impe-
rativa considera¢do do individuo e seu grupo imediato, sob pena de
fazer-se esmagar o homem — em nome de quem se pretende pro-
mover as mudangas sociais — por essas entidades majores que, de
simples coletivos, passam a apresentar-se como novos enies abstratos
e superiores, em tudo e por tudo equivalentes as instituigdes que se
pretendia combater. Esta atitude é a dnica compativel com a insta-
lagio dos laboratérios e significa, entre outras coisas e a titulo de
exemplo, a proposigo de estudos sobre a classe e o grupo a que
pertence o proprio universitdrio. Como declarou recentemente um
grupo teatral que apresentava uma peca sobre problemas de jovens
burgueses ou pequeno-burgueses, o passo primeiro é reconhecer as
proprias condicBes de existéncia para, num segundo movimento, de-
brugar-se sobre outras condicdes e existéncias. Este é um compor-
tamento realmente revoluciondrio, ao contréirio daquele gue, com base
num “conhecimento” livresco, paternalistamente pretende propor mu-
dangas para classes e grupos na verdade estranhos e desconhecidos,
numa situac@o agravada com a olimpica ignorancia das préprias con-
tradicBes. A mudanga que porventura resultasse desse Gltimo com-
portamento ndo teria condigdes minimas de sobrevivéncia e se¢ cons-
tituiria numa outra trigica experiéncia social, como algumas, recentes,
que se pode recordar. Esse tipo de formacfio humanfstica nio inte-
ressa nada e para nada serve.

A proposta aqui feita por certo serviria também como elemento
de formacdo de universitdrios que procuram uma especializaciio em
filosofia ou sociologia, e que podem inclusive observa-la ao lado dos
estudos mais gerais sobre Sociedade, Estado, Individuo etc. Mas ela
parece caber de modo muito particular nos estudos de Comunicagio,
uma vez que estes se destinam a essa entidade imprecisa, de concei-
tuacdo vaga e mascarante, que ¢ a massa. Lidando com meios que
ndo sdo de massa mas para a massa (no sentido em que vém de
fora para dentro) e voltando-se para essa massa impropriamente
vista como nivelada e niveladora, o “comunicador” (sem dar-se cla-
ramente conta disso, sendo portanto também manipulado ele préprio)
teade a proceder a uma operagiio de massificagdo. Ora, conquanto
a dita explosfio demogréfica aparentemente leva as sociedades atuais a
uma situagdo em que apenas a “massa”, o grande niimero & que
pode ser levado em consideragfio, ndo parece que esse seja wm rumo
valioso a ser seguido cegamente. Pelo contririo, a saida parece
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estar na diversidade dentro da totalidade, Yinico recurso no combate
aos regimes ditatoriais dos mais variados espectros (incluindo os
significados macabros desta palavra) politicos. A formagio huma-
nistica que tenha como um dos pilares essa pritica laboratorial aqui
esbogada tem condigBes de contribuir para tanto, e talvez nfio tenha
outra funcio que a valide além dessa.

Seguramente, inlimeros outros aspectos relativos & formacdo
humanfstica existemn que nfio foram abordados. Um de seus eixos
centrais, no entanto, & de fato constituido pelo erréneo combate
contra o pensamento técnico. Einstein observou, em algum lugar, que
a grande tragédia que espreitava a humanidade era o fosso cavado
enfre as alturas inovadoras do pensamento técnico e cientifico (com
suas necessdrias conseqiiéncias filoséficas) e o pensamento “comum®
do cotidiano dos grupos sociais. Uma das saidas possiveis dessa si-
tuacio poderia ser exatamente o aproveitamento do jogo dialético
entre humanidades e tecnicidade, bem com a politizagio e simultinea
eliminag¢io do cardter livresco da formagfio universitiria através da
prética laboratorial que traga os temas a serem tratados para o nivel
do imediato. Isto se evidencia como necessdrio tanto mais no estudo
das Comunicagdes, onde os profissionais formados tém oportunidade
de atuar diretamente sobre a sociedade num de seus setores mais
sensiveis. Cabe destacar ainda que este projeto para a formacio
humanistica, a0 mesmo tempo em que mantém seu trago de oposicio
por exceléncia ao processo de alienacio e reificagio do homem,
nio afasta essa formagdo do resto da sociedade, como vem aconte-
cendo com grande parte da formagfio universitiria atual que acaba
sendo uma formagio para nada.
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4 .

A ACAO PEDAGOGICA NA
ESCOLA DE COMUNICACAO
(Notas para uma reflexio)

ANAMARIA FADUL

I. INTRODUGAO

Ao nos propormos a andlise da a¢do pedagdgica no campo da
comunicagdo, gostariamos de deixar claro, como o préprio titulo o
indica, o cariter parcial ¢ incompleto dessas comsideracdes. Nessa
decisdo de divulgé-las resulta da constatacio da necessidade de se
incluir, nas discussSes sobre o ensino da comunicago, essa proble-
mética. A auséncia desse debate tem se revelado uma constante em
todos os congressos, semindrios e encontros, destinados a Tepensar
as questes da teoria, da pesquisa, dos curriculos e da profissionali-
zagfo no ensino da comunicagio.

Portanto, essa questdo, que hoje se apresenta no dominio da
pura inconsciéncia, nio poderia mais ser deixada de lado, como se
representasse uma simples opgo do professor com relagfio aos seus
métodos de ensino, de acordo com suas inclinagbes pessoais. Ja néo
se pode mais aceitar a separagiio entre a prdtica docente e a teoria
que orienta essa pratica. Consegiientemente, a escolha de uma
determinada pratica pedagdgica tem que ser fruto de uma reflexdo,
de forma a permitir ao professor um posicionamento frente a essa
pratica especifica.
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2, O DILEMA DO ENSINO NA COMUNICACAO

Nio € necessirio muito esforgo, para se perceber o impasse a
que se chegou no ensino da comunicacfio, As vezes, pensamos que
se trata simplesmente de uma crise de conteiido, isto €, nfio temos
muito claro para nés mesmos qual deveria ser o conteddo de uma
certa disciplina, devido a seu cardter recente e i inexisténcia de teoria
¢ pesquisa no setor. A crise, nesse caso, estaria restrita s escolas
de comunica¢fio, que, fundadas recentemente, nio tém ainda uma
tradigio académica. Sofrerfamos, entio, de uma espécie de crise
de crescimento, facilmente afastada, com o seu gradativo desenvol-
vimento. Nao se justificaria, portanto, nossa apreensio com relagiio
ao problema, pois sua solugdo é questio de mais alguns anos e nio
dependeria de um envolvimento mais sério com o problema da edu-
cacéo,

Se por um lado ndo é mais possivel, hoje, ignorar que a crise
da educagfio é geral e atinge, com algumas especificidades, tanto os
pafses desenvolvidos, como aqueles mais atrasados, por ouiro lado,
o que distingue a crise das escolas de comunicacio das outras insti-
tui¢bes de ensino superior € que ela é mais visivel e mais critica,
pelas razdes jd levantadas anferiormente.

" Assim, ndo existem solugSes magicas ¢ nem solugGes importadas
de outros setores mais tradicionais, como é o caso das faculdades de
filosofia. A existéncia de sessenta e sete (67) escolas no pafs mostra
a necessidade de se buscar uma solugfo especifica para a situagio,
uma vez que esse fendmeno tem uma diminuigio econdmica, social,
politica e histérica no panorama do ensino superior no pais, ainda
néo totalmente explorada.

Uma outra explicagio para essa crise é a constatacdo do fra-
casso da formag#o humanistica no curso basico. Essa justificativa per-
mite escamotear os verdadeiros problemas, pois significaria assumir
que ela nfio atinge o ciclo profissionalizante. A solugfio, portanto,
seria ou transferir o encargo dessa formagfio, principalmente para as
faculdades de filosofia, ou entfo transformar os cursos de comuni-
cagdo em cursos de poés-graduagdo, escolhido pelo aluno depois de
ter feito a graduagfo em qualquer ocutra drea. Qualquer uma das
solugbes implica em supor por um lado que as outras escolas ou
faculdades estariam cumprindo com seu verdadeiro papel social,
quando, na realidade, todos sabemos, a crise do ensino das ciéncias
humanas atinge até os setores j legitimados pela cultura académica
e, por outro Jado, que o ensino profissionalizante revela-se adequado
i realidade brasileira atual.
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3. AS PRATICAS PROTISSIONAIS ESPECIFICAS F A
IDEOLOGIA DA PROTFISSIONALIZACAO

Ja se tornou um lugar comum, a idéia de que a reflexdo peda-
gogica € um assunto para os especialistas da educacfio, o que justifi-
caria o preconceito contra toda abordagem pedagégica, fora dos limi-
tes da pedagogia. Esse preconceito, embora apareca, também, em
outras 4reas, revela-se claramente no campo da comunicacdo, pois
seu ensino estd intimamente ligado &s prdticas profissionais especifi-
cas, como € o caso do jornalismo, cinema, radio, televisdo, publici-
dade, propaganda ¢ relacBes publicas.

Qual o sentido de se discutir uma nova pedagogia, quando se
deve ensinar uma prética especifica ¢ nfio uma teoria, como é o
caso das disciplinas consideradas técnicas? Ensinar a fazer um jornal,
a montar um filme, a fazer uma producio de TV, ndo é, antes de
mais nada, transmitir um saber que pode ser mostrado na prética?
Ao aluno seria atribufdo o papel de repetir a prética do mestre ¢
nunca o de ser o autor de uma nova prética, porque, nesse caso,
o tnico critério de competéncia é aquele de saber fazer e nio o de
saber refletir sobre esse fazer. A acdo pedagbgica, nesse caso, situa-se
dentro dos mesmos limites da inddstria cultural, onde a repetigiio
de modelos é a norma a ser seguida. A funcio do professor fica
reduzida quase exclusivamente & fungfio do técnico ou do profissio-
nal. '

Da parte de professores e alunos, a expectativa é a mesma:
um bom profissional serd necessariamente um bom professor e for-
mard, por sua vez, bons profissionais. Como se a tinica condicdo
para a transmissio do saber fosse saber fazer aqui e agora, sem
nenhuma possibilidade de transmitir alternativas para uma prética
futura.

Embora condicfo necessdria, o dominio de uma técnica nio &
condig#o suficiente. Essa forma de encarar o ensino nos cursos pro-
fissionalizantes manifesta, de forma muito clara, a ideologia da pro-
fissionalizagdo, entendida aqui como uma ideologia da permanéncia
do modelo.

Entender o ensino das técnicas como a simples transmissdo de
uma pratica vélida hoje, poderia levar a wnia répida superagiio desse
ensino, pois a evolugio tecnoldgica tornaria rapidamente obsoleta a
pratica atual. A tUnica forma desse ensino manter-se atualizado
seria transmitir a0 aluno uma formagfio ao mesmo tempo tedrica e
pratica, de forma a permitir, a esse aluno, a sua prépria reciclagem
frente &s novas técnicas revoluciondrias,
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Assim, a necessidade de se pensar uma nova prética pedagé-
gica ndo € exclusiva para os cursos basicos, mas é exiensiva também
aos cursos profissionalizantes.

4. POR UMA NOVA PEDAGOCGIA

Segundo Freud, existem trés coisas impossiveis: curar, governar
e ensinar. * Como pensar nessas condiges a aciio pedagbgica? Como
superar essa impossibilidade? Em primeiro lugar, partindo da acei-
tagio de que a propria educagdo se apresenta como um paradoxo,
quando se propde ensinar a ndo ensindvel relagio com a verdade.
Em segundo lugar, recusando pensar a relagfio pedagbgica tradicional
como uma relacio de poder. Poder do professor sobre o aluno, que
se manifesta, ou através de seu discurso, ou através das normas e
sangdes da escola e da sociedade.

P. Bourdien (entre outros) vai mostrar que nfio hé necessidade
de nenhum ouiro instrumento de poder na sala de aula, além do
discurso do. professor, porque “entre todas as técnicas de distancia-
mento que a instituicfo dota os seus agentes, a linguagem do magis-
tério € o.mais eficaz e a mais sutil: por oposicio as distAncias inscri-
tas no.espago ou garantidas pelo regulamento, a distdncia que as
palavras: criam.parece nada dever & instiuicio™. 2 J4 para M. Tragten-
berg, “as préticas do ritualismo escolar, deveres, disciplinas, punicdes
€ recompensas, constituem o universo pedagdgico. A escola realiza
¢om, éxito o processo de recalcamento de pontos de vista opostos aos
hegemdnicos e essa sujeicio condiciona a inculcagio”, 2

A andlise dessa impossibilidade da tramsmissio de wm saber
vai mostrar que o professor nio é o dono de um saber e, portanto,
nio poderia transmiti-Jo. Sua funcio estaria reduzida a um papel
muito mais modesto, ou seja, de transmitir, nio um saber definitivo,
completo, ¢ acabado, mas um desejo de saber. Aceitar a relaciio
pedagdgica como uma relacdo de doagfio significa considerar o
aluno como um receptéculo vazio, que o professor, dono do conheci-
mento ¢ conseqiientemente do poder, deve preencher até as bordas,
com  conhecimentos: fragmentados e distantes das necessidades e
anseios do aluno. O desejo s6 se transforma em ato, se e quando
o aluno se fransformara em sujeito do ato de saber.

-+ Nessas condi¢es, poderfamos mesmo pensar, que mais do que
competéncia, o professor educa principalmente com o que ele &, sem
I. Frevp, 8., citado por RoumiNesco, E., L'institution dcatée, p. 17.
2. BourmEeyu, P., 4 Reproducio, p. 5.

3. TRAGTENBERG, M., Escola como organizagio complexa, p. 5.
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fazer caso do que sabe. Coloca-se¢ dessa forma a possibilidade de
se subverter a questio da competéncia profissional por aquela do
desejo. SO entfio, a educagio deixaria de ser uma empresa de des-
truicdo, e o ideal ensinado da norma deixaria de ter, por efeito geral,
sujeitos adaptados. A escola poderia, assim, ser comsiderada como
0 lugar ndo fechado, que permitiria voltar contra a ideologia domi-
nante, as armas da ideologia.

A possibilidade de uma nova pedagogia, portanto, est4 condicio-
nada 4 necessidade de uma nova prética pedagégica, entendida como
subversio do saber dominante. Nessas condi¢Bes, seria possivel pen-
sar entdo ndo propriamente numa reformulagio dessa atividade, mas
sim numa atividade qualitativamente nova.

A relacio pedagégica, entendida como uma relacdo ativa, onde
o professor € sempre aluno e todo aluno, professor, nfio se esgota na
escola, mas deve existir na sociedade como um todo. Como vai dizer
Gramsci: “essa relagfio existe em toda sociedade no seu comjunto e
em todo individuo com relagio com outros individuos, bem como
entre camadas intclectuais e ndo intelectuais, entre governantes e
governados, entre elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre
vanguardas e corpos de exército”,* Entretanto, essa relagio ndo é
pensada como uma relago de igualdade reciproca, mas ao contririo,
¢ identificada com a relagio de hegemonia, entendida por Gramsci
como capacidade de diregfo. ©

Por outro lado, essa relagio nfo poderia ser pensada sé de
um ponto de vista intelectual, mas tem que ser pensada como uma
relagio em que o professor ndo apenas sabe, mas compreende e
sente, da mesma forma que o aluno nfio apenas sente, mas com-
preende ¢ sabe. A partir dessa nova relagio, é possivel entender a
afirmagfio de Gramsci: “se a relagfio entre intelectuais e povo, entre
dirigente ¢ dirigidos, entre governantes e governados, se estabelece
gragas a uma adesfo orgénica, na qual o sentimento-paixdo torna-se
compreensdo e, desta forma, saber (nfo de uma maneira mecénica
mas vivencial), s6 entfio a relagio é de representacfio, ocorrendo a
troca de elementos individuais, entre governantes e governados, entre
dirigentes e dirigidos, isto &, realiza-se a vida do conjunto, a tnica
que ¢ forga social”. @

A critica a transmissdo do saber, entretanto, nfio esgota a ques-
tio do poder na educacdo, ji que essa ndo pode ser pensada fora

4. Gramsci, A., Concepgio dialética da histéria, p. 37.

5. Gramsci, A., ob. cit, p. 37; sobre esse conceito ver L. GrUrpl, O
Conceito de hegemonia em Gramsci.

6. Grawmscr, A., ob. cit, pp. 138-139.
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do dominio da sociedade ¢ do estado. Mas, a partir dai, afirmar,
como fazem alguns autores, que toda discussio sobre a relagdo pro-
fessor-aluno ¢ uma questio irrelevante, que nfo afeta em nada a
possibilidade de uma pritica pedagbgica entendida como pritica
politica, significa fazer uma anilise da dominagio e do poder na
escola a partic de uma visfo genérica.

Por exemplo, quando Moacir Gadotti diz que “as pedagogias
ndo diretivas sfo reaciondrias justamente pela sua forma (que € o seu
contetido), pelo nivelamento do professor e do aluno em nome de
uma falsa ‘identidade ontoldgica’” 7, isso pressupde que essa pedago-
gia se esgota na andlise dessa relagfo, sem considerd-la como a
reprodugdo de uma relacdio de poder existente na sociedade.

A necessidade de redefinir a relagio pedagégica implica, por
outro lado, em superar também o conceito tradicional do saber, que
passa a ser entendido nfio mais a partir da divisdo positivista do
saber, que se manifesta na existéncia de disciplinas e departamentos
estanques, mas a partir de uma dialetizagio do saber, que permitiria
romper 0§ limites entre as disciplinas e os departamentos.

5. PERSPECTIVAS DA ACAQ PEDAGOGICA

Afastada a idéia de que ¢é preciso “esperar a grande mudanga
social para depois operar a modificagio da educacfio, acobertando-se
numa pseudo teoria da dependéncia ou da representagdo social” que
sempre funcionou’ até aqui como um “dlibi para justificar a passivi-
dade e a inércia dos educadores e cientistas da educagfio™s, é possivel
pensar' nas lutas travadas no campo da educagio como um dos
aspectos da Iuta politica em seu conjunto. Essa Iuta poderid ser
travada, a partir do momento em que se considerar como fungfo
da educagd@o ndo o ensino do conformismo, da regra, da norma, mas
da consciéncia do conflito.

Assim, compete ao educador apontar as contradigSes impor-
tantes, a0 mostrar o cardter repressivo de sua prépria prética, que
poderia ser usada de forma alternativa, evidenciando assim que a
forma pela qual ela estava sendo usada até entio era repressiva.
Entretanto, ndo é somente a realidade da dominagfo, da exploragiio
que pode ser mostrada pela pratica do professor, mas também a
divisfio do trabalho social que se manifesta em sua atividade. Assim,
“se amanhd uma educagdo revoluciondria for possivel é apenas por-
que, hoje, no. interior de uma educagiio conservadora e reacionéria,

7. Gapotri, Moacir, Revisdo Critica..., p. 14,
8. Gaporri, M., ob. cir, p. 15.
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os elementos de uma nova educagio, de uma outra educaciio liber-
tadora, se formaram dentro de uma educaciio conservadora ¢ rea-
ciondria. Essa mudanca de um espago dominado para um espago
dominante nfo se fard nem espontaneamente, nem de uym momento
para outro; por isso € necessério uma verdadeira pedagogia do con-
flito que evidencie as confradigdes, em vez de camufld-las, com pa-
ciéncia revoluciondria, consciente de que historicamente & possivel
fazer, mas sem se omitir”. ?

E dentro dessa perspectiva, que de certa forma implica na explo-
raco de uma nova estratégia de mudanca social, que seria possivel
pensar nas vdrias alternativas possiveis de fundar um novo projeto
educacional para as escolas de comunicagfio. Pois, o engajamento
dessas escolas na luta pela liberacfio estd em fungfo do papel, cada
vez mais importante, que os meios de comunicagfo de massa vio
adquirindo no capitalismo monopolista. Pensar, portanto, uma nova
estratégia para os meios de comunicacfo nos paises subdesenvolvidos
revela-se uma fungio especifica para essas escolas. Como pensar
hoje uma mudanga social sem o auxilio desses modernos meios de
comunicacgio? '

Um outro importante aspecto da agfio pedagédgica na escola de
comunicagio refere-se 4 necessidade de superar a dicotomia entre o
curso bisico e o curso profissionalizante. Isso implicaria em esta-
belecer um trénsito dialégico enfre a generalizaciio do curso basico
e a especializacio do curso profissionalizante. O curso bésico, nessas
condigdes, ndo poderia ser considerado como uma preparacic para
a especializacdo. Por outro lado, significa pensar a relaglio teoria e
prética como uma relagfio dialética e nfo mechnica. Como vai dizer
Gramsci, “a identificaciio da feoria ¢ da pratica é um ato critico,
pelo qual se demonstra que a pritica € racional e necesséria ou que
a teoria & realista e racional, Dai porque o problema da identidade
de teoria e prética se coloque especialmente em determinados mo-
mentos histéricos, os quais se chamam ‘de transicio’, isto é, de mais
réipido movimento de transformacfio, quando realmente as forcas
praticas desencadeadas demandam a sua justificacio a fim de serem
mais eficientes e expansivas, ou entfo se multiplicam os programas
tedricos que demandam, também eles, a sua justificacio realista, o
que ocorre na medida em qae demonsiram a sua possibilidade de
assimilacBo por movimentos praticos que s assim se tornam mals
préaticos e reais”. 10

Uma das possibilidades para se enfrentar esse hiato entre teoria
e pratica residiria na instauragfio de um projeto interdisciplinar, que

9. Gapotri, M., ¢b. cit.,, p. 15,

10. Gramsci, A., ob. cit., pp. 51-52.
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compreenderia tanto as disciplinas tedricas como as disciplinas pré-
ticas, na tentativa de se estabelecer um didlogo, uma verdadeira
comunicacfo enfre as disciplinas. Esse trabalho seria entendido como
wm trabalho de equipe, que permitiria romper, além dos limites das
diferentes disciplinas, também a separac@o entre os departamentos,

Por outro lado, a separagiio entre teoria e préatica também pode
ser pensada em funcgdo da prépria relacio dessa escola com a socie-
dade. Mesmo dentro de uma concepeiio tradicional de Universidade,
¢ possivel buscar alternativas para essa dicotomia através da for-
mulaciio de projetos que envolvam outros segmentos da sociedade,
da possibilidade de participaciio dos diferentes sindicatos na orga-
nizacdo dos cursos, da criagiio de 6rgios laboratoriais em cima das
necessidades dos diferentes movimentos sociais,

Um outro aspecto da dificuldade na superacfio da barreira entre
o tedrico e o pritico aparece também na utilizacio de uma biblio-
grafia estrangeira. Nio se poderia aceitar nesse caso nenhuma espé-
cie de xenofobia, pois acreditamos que a produgfio tedrica no campo
da comunicagiio no Brasil ainda nfio pode equiparar-se a pro-
ducgfio dos pafses em que mais cedo se fizeram sentir as conse-
giiéncias do desenvolvimento dos meios tecnolégicos de comunicagio.
Contudo, deve ficar claro para o estudante que a utilizagfo desses
textos tem que Jevar & compreensdo da realidade dos meios num pais
subdesenvolvido.” Né&o se poderia aceitar um curso de comunicagio
que nfo se propusesse como objetive a formacfio de sujeitos com
posibilidade de agfio na sociedade brasileira. A Teoria da Comu-
nicac¢fio, que deveria centrar a pesquisa nesse setor, nio poderia ser
pensada como uma Teoria Geral, valida para todos os homens e
para todos os pafses, mas sim como uma teoria que permitisse enten-
der o fenémeno da comunicagio em nosso pafs. A utilizagio de
autores estrangeiros deveria ser vista como a utilizagio de um ins-
trumental que nos permitisse analisar a comunicagio no Brasil.

Esperamos ter mostrado, com essa introdugfio ac problema da
acio pedagdgica nas escolas de comunicagiio, a necessidade de se
continuar a estudar as alternativas para um ensino qualitativamente
novo, como a inica forma de se enfrentar a crise atual.
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5

A QUESTAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE
NA ESCOLA DE COMUNICACAO

ANA MAE BARBOSA

A’ Comunicagio, como 4rea de estudos, com suas fronteiras
pouco delimitadas, suscita uma verdadeira claustrofobia disciplinar.
Os problemas da Comunicagio requerem em geral a participagio de
vérias freas de conhecimento para seu estudo e solugdo. Alguns
chegam a afirmar ter a Comunicagiio um contexto mas nfio um ins-
trumental especifico de andlise, utilizando-se portanto do instrumental
tomado de empréstimo 2 linguistica, sociologia (ex: teorias de mass
media), psicologia (ex: estudos sobre simbolos), antropologia (ex:
estudos sobre cultura e linguagem), etc.

Para George Miller 1, a Comunicagfio seria nfio um campo defi-
nido de estudos mas um problema com o dom da ubigiiidade, que
recebe e faz contribuigSes em todas as colunas da nomenclatura
disciplinar.

Portanto, pela sua prépria natureza, a Comunicagio estimula
uma combinacio de diferentes conceitos originados em diferentes
disciplinas.

1. George MILLER, “Problems of Communication” em Daedalus, 106,
(Fali, 1977), pp. 113 e 114.
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O estudo da Interdisciplinaridade como abordagem pedagdgica
€ conseqiieniemente central para o ensino da Comunicagio. Pelo iso-
morfismo organizacionai, a interdisciplinaridade deve ser o meio
através do qual se elaborem eos curriculos e & préxis pedagdgica da
Comunicagio.

Alids, uma reflexfio acerca do conceito de Interdisciplinaridade
e seu substrato epistemol6gico é fundamental para se entender a
educagdo brasileira contemporinea e nfio s6 o ensino da Comunicaco.
Como sabemos, a tltima reforma dos curriculos de 1.2 e 2,2 graus
(1971) e os ciclos bésicos dos curriculos minimos de universitirios
foram ¢ vém sendo organizados com bases em variantes ou interpre-
tacdes erroneas do principio da Interdisciplinaridade. Eu diria que
estes curriculos representam contrafacdes do processo de Interdisci-
plinaridade. Por exemplo: a polivaléncia instituida pela Reforma
de 1971 traduz a Interdisciplinaridade em fermos de restaurante de
prato feito. O professor organiza o conhecimento de diversas dreas
na sua propria cabega e passa esta organizacdo para o aluno. Em
algumas areas, como a Educagdo Artistica, o problema ¢ crucial.
O professor tem que dominar ndo sé contetidos diversos, mas princi-
palmente trés diferentes linguagens, suas manifestacBes e materiais
de representagfio em curso de apenas dois anos, e ensinar teatro,
artes plasticas e misica, conjuntamente a alunos que terdo de deglutir
como Arte uma mistura mal cozinhada pelo préprio professor.

Interdisciplinaridade é trabalho de vérias cabecas, trabalho de
equipe.

Nio podemos fazer de nossos professores pessoas Renascen-
tistas, em pleno século XX. Dada a complexidade do conhecimento,
a tendéncia da pedagogia no Brasil tem sido simplificar, transfor-
mando as complexas relagdes do saber em meras generalidades.

z

Esta simplificaco € instrumento ideoldgico porque desestimu-
lando a reflexfo do aluno torna-o facilmente manipuldvel.

Por outro lade, os ciclos bédsicos dos curriculos minimos, nestes
incluindo o de Comunicagio, podem ser considerados quando muito
multidisciplinares, isto ¢, uma gama de “disciplinas propostas simulta-
neamente, mas sem fazer aparecer as relacBes que podem existir entre
elas” 2 ou fazendo-o de uma maneira tio vdga e tdo genérica que nio
possibilita que se estabeleca entre elas, na prética, um sistema de
cooperagdo. Mas tenta-se justificar estes currfculos como esforco
Interdisciplinar. L

2. Hilton Jaeiassu, Inrerdisciplinaridade e Patologia do Saber, Rio de
Janeiro, Imago Editora Ltda., 1976, p. 73. ) .
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SIGNIFICAGCAO DA INTERDISCIPLINARIDADE

O préprio termo sugere, como diz Gombrich, a existéncia de
disciplinas em separado, autbnomas, que se pretende interrelacionar,
estendendo fronteiras, sobrepondo contextos, explorando faixas inter-
medidrias.

Historicamente podemos apontar como fundamento da interdis-
ciplinaridade a idéia de totalidade, paulatinamente substituida pela
idéia da integragdo do conhecimento.

Interrelacionar as diversas disciplinas para atingir a compreensao
orgnica do conhecimento ou abarcar a globalidade do conhecimento
foi uma intengfio educacional defendida primeiramente pelas teo-
rias humanisticas da educacfio. Para algumas destas teorias, sendo
o homem um ser total, global, deveria ser conduzido & busca do
conhecimento total, global, do universo. Posteriormente também
alguns behavioristas defenderam esta idéia de procura e transmissio
globalizada do conhecimento porque esta globalizacio corresponderia
a simplificacio do meio ambiente, recomendive] para sua mais facil
manipulacio, no sentido de conduzir o comportamento humano.

Modernamente, o conceito de Interdisciplinaridade vem se iden-
tificando cada vez mais com a idéia de integraciio. Esta idéia de
integragdo no campo da Educacio vai muito além da proposta de
relacionamento entre disciplinas. Fala-se constantemente nos textos de
Educa¢fio em integragfio, razio e emogdo; teoria e pratica; individuo
¢ sociedade; conhecimento factual e experiéncia; e até em integraciio
interinstitucional.

A identificagio da interdisciplinaridade com o conceito de inte-
gracdo se consolidou principalmente diante da existéncia de que uma
coisa pode ser um todo e ndo ser integrada e que algumas coisas
podem ser integradas e nio serem um todo.

Demitiu-se, entiio, a idéia de totalidade como articuladora da
interdisciplinaridade, a qual passou a ser classificada como idealista.

Podemos afirmar que a fungfio da Interdisciplinaridade nio é
comunicar a0 jndividuo uma visfo integrada de todo o conhecimento,
mas desenvolver nele um processo de pensamento que o torne capaz
de, frente a novos objetos de conhecimento, buscar uma nova sintese.

Neste sentido, a integracio do conhecimento serd sempre fen-
tativa, nunca terminal, ¢ o método analitico-sintético, portanto, o
eixo em torno do qual a Interdisciplinaridade se realiza.

A educaglio tecnoldgica dicotomizou o método analitico-sinté-
tico de investigacdo, privilegiando a andlise por ser a forma adequada
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para explorar verticalmente o conhecimento, axioma tecnolégico.
Se & verdade que somente com esta verticalidade se pode alcangar
a necessiria competéncia funcional, ¢ também verdade que o ensino
que se exclusiviza na verticalidade atomiza o universo cognitivo.

Entretanto, contraditoriamente, a tecnologia que reforgou o mo-
delo dos estudos fragmentados, por resultarem em aprofundamento,
contribui de tal maneira para a complexidade da sociedade que os
problemas desta complexa sociedade resultante requerem necessaria-
mente solucdes interdisciplinares. Basta lembrar o problema de pro-
dugio e conservacfio de energia, cuja soluciio exige a coparticipaciio
de engenheiros, fisicos, economistas, socidlogos, arquitetos, psicélogos
sociais etc.

A Interdisciplinaridade portanto tem como funcfo integrar a
colcha de retalhos de competéneias altamente desenvolvidas e de
interesses diversificados e muifas vezes antagdnicos.

Esta integracfio € uma organizagfio que tem lugar na mente do
aluno, provocada pela forma como o conhecimento lhe é apresentado.
O veiculo mais adequado seria uma espécie de tessitura dos diferentes
campos disciplinares através da busca da sintese .

Hi quatro diferentes sentidos metodoldgicos de sintese:

1. Sentido reconstrutivo — a uma andlise se seguem uma sin-
tese para restabelecer o todo.

2. Sentido judicativo — correspondente as categorias kan-
tianas.
3. Sentido transformador — a uma andlise se segue uma

sintese que representa um avango qualitativo.
4. Sentido cultural — quadro sindptico cultural de uma época
ou de um campo de estudos.

E cada vez mais evidente que o processo de incorporacio enire
disciplinas ou entre diferentes especialidades de uma disciplina deve
ter o carater de sintese transformadora. Quais as condigdes episte-
molégicas para que esta sintese transformadora se realize, é 0 que
procurarei analisar maijs adiante.

Contudo, a Interdisciplinaridade tem sido identificada com o
sentido cultural da sintese. Este sentido presidiu um dos movimentos
interdisciplinares mais importantes do sécuic XX, o Movimento pela
Unidade da Ciéncia. Dele fizeram parte na década de 20, Otto Neu-
rath, Einstein, Rudeolf Carnap, Otto Frank, Joho Dewey, Bertrand
Russell.

3. GQGeraldo HovrtoNn, “Introduction”, em Daedalus, 106 {Fall, 1977),
p. XII,
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A idéia era produzir uma sinopse geral dos avancos cientificos,
relacionando de tal forma as pesquisas que este relacionamento resul-
tasse em uma visdo unificada do mundo. Chegaram a completar
apenas dois volumes dos 36 projetados para a Enciclopédia de Cién-
cia Unificada, o projeto mais ambicioso do grupo. 4

Foi Oppenheimer, segundo Gerald Holton, que provocou o fim
do sonho do Movimento da Unidade da Ciéncia, quando em um de
seus pronunciamentos piablicos afirmou:

“Fu penso que ela (a unidade da cultura) ndo pode ser uma
unidade arquiteténica na qual h4 uma sala central para a qual todos
se dirigem, uma sala central que é o repositério do conhecimento
do mundo... N&#o podemos ter um ao outro para jantar. Nés,
uns com Os outros, através de nossas conversas, podemos criar, nio
uma arquitetura global mas uma imensa e intrincada rede de intimi-
dade, iluminacfio e entendimento,”

Desmentindo a possibilidade de uma sintese cultural em larga
escala e de uma visfio unificada do mundo cientifico, Opperheimer
entretanto propGe uma integratividade, ou melhor, a integragio como
processo centrado na intercomunicagfio dos sujeitos cognoscentes em
vez da busca de um objeto integrado ou sintese unificada do conheci-
mento.

Esta sintese em larga escala é impossivel, quer seja dentro do
individuo, quer seja entre os virios campos da aprendizagem. Em
compensagdo ¢ cada vez maior a evidéncia de que a porgio de co-
nhecimento que cada um pode abragar é insignificante diante da reali-
dade a ser conhecida, E imprescindivel a aproximagfio de um pes-
quisador com a pesquisa dos outros para se restabelecer uma espécie
de “comunidade de aprendizagem™ que leve ao “conhecimento ecumé-
nico do mundo”,

Em vez do objetivo de unificagfo, podemos dizer que a sintese
interdisciplinar visa a4 complementaridade entre generalizacfo e espe-
cializagfo. . . : S

A especializagiio freqiientemente lamentada é um fendmeno de
necessidade. - Esta- particularizagfo ou individualizagio do conhecj-
mento ¢ alienanté e desumanizante se reforcada com exclusividade ou
predominéneia. - - R

 Ela deve representar apenas um aspecto do conhecimento, o
aspecto analftico. Para que o ensino corresponda ao natural processo

4. Informaciio fornecida por Gerald HorroN, op. cit,, p. VI
3. Citado por Gerald HoLtoN, op. cit., p. VL
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de aquisicio de conhecimento, este aspecto analitico deve se conso-
lidar na busca da complementaridade sintética que Gerald Holton
chama de “incorporacfio funcional”.

O principio da incorporacfio funcional baseia-se na idéia de que
a realidade ¢ orientada em diregio a resolucio de problemas e nio
por uma divisfo disciplinar do conhecimento.

Esta incorporagiio funcional serd uma espécie de sintese, entre
diferentes campos ou especificos aspectos de um campo, que signifi-
que resposta a um problema.

A sintese interdisciplinar tem fracassado porque tem pretendido
ser estrutural, formal ou meramente conteudlstlca em Iugar de fun-
cional,

O segmento dos estudos bisicos, dos nossos curriculos minimos,
por exemplo, representa uma tentativa de organizar o ensino com
base na busca da natureza comum das disciplinas, um enfoque estru-
tural, quando deveria, para ser operatlvo se organizar em torne de
problemas reais a solucionar.

A incorporagilo funcional das disciplinas se daria em virtude da
necessidade de resolver o problema.

O processo de incorporagdo funcional representa uma forma de
integrar as disciplinas através do conhecimento, experiéncia e organi-
zagio de pensamento.

Vencendo a barreira da federahzagao de nossos curriculos, ha
indmeras experiéncias ditas intecdisciplinares por incorporagio fun-
cional em nossas Escolas de Comunicacdes.

Um exemplo sfo as agéncias de Publicidade e Propaganda, os
jornais-laboratérios e as agéncias de Relagbes Publicas que funcio-
nam como curso nas Escolas de ComunicagOes.

Poderemos configurd-los como experiéncias interdisciplinares?

”

Para que haja interdisciplinaridade € necessirio apenas o con-
curso de vdrias disciplinas para a resolugdio de um problema?

A maior parte das tentativas de cursos organizados em torno
de Agéncias e Jornais compreendem a justaposicio de diversas dis-
ciplinas situadas geralmente no mesmo nivel hierdrquico, agrupadas
por forga do problema (&s vezes artificialmente criado) a resolver
(exemplo: fazer um ]omal uma campanha publicitaria para um
produto etc.).

A relagiio entre estas disciplinas se torna aparente, mas os diver-
sos niveis de cooperagio ndo sdo conscientizados ou dialetizados
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pelos participantes. Trata-se apenas de um agrupamento intencional
de disciplinas onde as diversas contribuigdes sfio feitas em fungfio de
uma superestrutura, em geral autoritdria, uma vez que aos partici-
pantes n&o é dado sequer selecionar o problema em torno do qual
vdo trabalhar conjuntamente. Suas contribui¢Bes sfo manipuladas
por terceiros (que representam esta superestrutura), que encaixam as
contribuicdes umas nas outras, fazendo cortes ou acréscimos, arbitra-
riamente, como jogo de armar.

Os participantes permanecem em geral sem conhecer a contri-
buicdo dos outros, ou apenas chegam a conhecé-las na sua forma
acabada, ou ainda thes é dado conhecer somente aquela contribuigio
situada na zona conflitante de suas especialidades.

E um sistema de cooperagdo sem intercoordenagfio que pode
ser classificada como pluridisciplinar, mas nunca como interdiscipli-
nar.® “A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das
trocas enire especialistas e pelo grau de infegragfio real das disciplinas
no interior de um projeto especifico da pesquisa” 7 ou da busca da
resolu¢do de um problema significante.

Indmeros fatores concorrem para a efetivaciio de um projeto
interdisciplinar. Hugh Petric ® analisa algumas condigbes essenciais
para o sucesso interdisciplinar. Segundo ele, os fatores epistemol6-
gicos sdo os mais importantes, mas fatores ndo epistemoldgicos tam-
bém concorrem para delinear o perfil da participagdo interdisci-
plinar. ..

.-+ Entre- as consideragdes ndo epistemoldgicas, ele inclui a neces-
sidade de identificagfio da idéia dominante. Isto é, deve haver reco-
nhecimento clarc da idéia ou problema que servird de foco central
para o trabalho. Nio s6 a idéja deve ser percebida por todos os
participantes, mas também considerada de interesse por todos. A
necessidade de alcancar um resultado, chegar ao fim do projeto ou
pesquisa, ou ainda de chegar a formular respostas para o problema
escolhido também € crucial. Sem isto nfio chegaremos a uma sintese
transformadora. '

Refere-se ainda Petrie a fatores psicoldgicos e outras caracterfs-
ticas dos participantes. Por exemplo, segundo ele em primeiro lugar
cada participante deve ter alto gran de competéncia e seguranca em
seu campo. Ao mesmo tempo entretanto deve ter gosto pela aven-

6. Para distingSes mais precisas entre interdisciplinaridade, pluridiscipli-
naridade e multidisciplinaridade, ver Hilton JApiAssu, op. cit.,, pp 39-90.

7. Hilton Japiassu, op. cit., p. 74.

8. Huogh PeTRIE, “Do You See What I See? The Epistemology of In-
terdisciplinary Inquiry”, em Educational Researcher, fevereiro, 13876.
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tura cognitiva, sentindo-se & vontade no desconhecido e infamiliar,
Em terceiro lugar, deve ter um interesse amplo pelo conhecimento,
isto €, pelo menos reconhecer a importincia de outros campos de
estudo além do seu.

Um entrave & Interdisciplinaridade em nosso meio vem sendo
o narcisismo de alguns de nossos scholars que lutam para demonstrar
a importincia de seu campo de estudos acima de outros.

Na escola de Comunicacées e Artes da USP e na Fundacfo
Armando Alvares Penteado, é muito comum esta disputa entre os
proprios alunos. Por exemplo, os de jornalismo, baseados na idéia
de que seu campo de estudos é mais importante, pretendem demons-
trar sua superioridade sobre os alunos de Publicidade e Propaganda,
¢ estes por sua vez, procuram se demonstrar superiores aos de Artes
Plasticas, numa disputa paroquial que entrava a interdisciplinaridade
até do ponto de vista operacional, uma vez que o uso de laboratérios,
em muitos casos, termina por obedecer a esta hierarquia artificial-
mente construida.

Dos fatores epistemolégicos da Interdisciplinaridade Peirie des-
taca, como o mais abrangente, a necessidade de que cada participante
tenha um conhecimento interpretativo das outras disciplinas. Isto
significa, portanto, que cada participante da aventura interdisciplinar
deverd ter o conhecimento técito de todas as areas de estudos envol-
vidos mo projeto, além do conhecimento focal da disciplina de sua
especifica competéncia.

A distingio entre conhecimento focal e conhecimento tacito &
feita por Gichael Polanyi, cujo livro Personal Knowledge me parece
ser um texto que deveria ser lido, pensado e discutido por todos
aqueles que se interessam por interdisciplinaridade como processo
de aprendizagem,

A diferenga entre o conhecimento focal e o conhecimento ticito
pode ser exemplificada de uma forma simplificadora, através de uma
reducdo analGgica As relagoes figura e fundo no ato da percepcio,

Observando-se um desenho, a figura percebida equivale ao co-
nhecimento focal e o fundo ao conhecimetno tacito, Este contribui
para a configuracio do conhecimento focal. E, entretanto, uma
espécie de percepgiio subsidifria de uma situacdo nfoc observada em
si mesma, porém usada como instrumento ou indicio na ativa com-
preensiio de um objeto,

O uso replicativo e o uso aplicativo do conhecimento, comuns
a agfo especializada, exigem o prévio conhecimento focal da discipli-
na. O uso interpretativo do conhecimento necessirio 3 acdo infer-
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Em terceiro lugar, deve ter um interesse amplo pelo conhecimento,
isto &, pelo menos reconhecer a importdncia de outros campos de
estudo aldm do seu.

Um entrave a Interdisciplinaridade em nosso meio vem sendo
o narcisismo de alguns de nossos scholars que lutam para demonstrar
a importédncia de seu campo de estudos acima de outros.

Na escola de ComunicacBes e Artes da USP e na Fundacio
Armando Alvares Penteado, ¢ muito comum esta disputa entre os
proprios alunos. Por exemplo, os de jornalismo, baseados na idéia
de que seu campo de estudos é mais importante, pretendem demons-
trar sua superioridade sobre os alunos de Publicidade e Propaganda,
€ estes por sua vez, procuram se demonstrar superiores aos de Artes
Plasticas, numa disputa paroquial que entrava a interdisciplinaridade
até do ponto de vista operacional, uma vez que o uso de laboratérios,
em muitos casos, termina por obedecer a esta hierarquia artificial-
mente construida.

Dos fatores epistemolégicos da Interdisciplinaridade Petrie des-
taca, como o mais abrangente, a necessidade de que cada participante
tenba um conhecimento interpretativo das outras disciplinas. Isto
significa, portanto, que cada participante da aventura interdiscipinar
deveré fer o conhecimento técito de todas as dreas de estudos envol-
vidos no projeto, além do conhecimento focal da disciplina de sua
especifica competéncia. :

A distingio entre conhecimento focal e conhecimento tacito &
feita por Gichael Polanyi, cujo livio Personal Knowledge me parece
ser um texto que deveria ser lido, pensado e discutido por todos
aqueles que se interessam por interdisciplinaridade como Processo
de aprendizagem.

A diferenca entre o conhecimento focal e o conhecimento tacito
pode ser exemplificada de uma forma simplificadora, através de uma
reducio analdgica is relagdes figura e fundo no ato da percepegdo.

Observando-se um desenho, a figura percebida equivale ao co-
nhecimento focal e o fundo ac conhecimetno técito. Este contribui
para a configuragio do conhecimento focal. X, entretanto, uma
espécie de percepgiio subsididria de wma situacfio ndo observada em
si mesma, porém usada como instrumento ou indicio na ativa com-
preensiio de um objeto.

O uso replicativo e o uso aplicativo do conhecimento, comuns
a acfio especializada, exigem o prévio conhecimento focal da discipli-
na. O uso interpretativo do comhecimento necessirio & aglo inter-

66



© disciplinar exige apenas o conhecimento tacito de todas as disciplinas
" em colaboragfo. ?

Este conhecimento tdcito no caso da interdisciplinaridade se
objetiva no conhecimento dos mapas cognitivos das disciplinas impli-
cadas no projeto.

Por mapa cognitivo entendemos o paradigma global e o aparato
perceptual usado por uma disciplina.

O mapa cognitivo inclui, entre outros elementos, os conceitos
bésicos da disciplina, os métodos de pesquisa, as categorias obser-
véveis, as representagBes técnicas, a significagfio dos termos utiliza-
dos ¢tc.

Petrie afirma que o conhecimento das categorias observéveis e
o conhecimento da significagio dos termos de cada disciplina sdo
absolutamente indispenséveis em uma agdo interdisciplinar.

E muito comum que diferentes disciplinas usem ¢ mesmo fermo
lingiifstico para significar coisas diferentes. Por exemplo, em episte-
mologia genética o termo acomodagdo tem uma significagao ativa de
{ramitacdo, enquanto que em cifncias sociais tem uma significagfo
passiva de concordancia ou aceitagio. E importante que os sujeitos
interdisciplinares tenham uma consciéncia clara das diferencas de
significado dos termos usados pelas diferentes disciplinas.

Por oufro lado, ¢ comum que diferentes disciplinas, olhando
para o mesmo fato ou objeto, observem diferentes coisas. Isto pode
ser exemplificado novamente através da percepgdo visual, usando-se
uma figura muito divulgada pela Gestalt, aquela da mulher jovem
mulher velha.

Uns, olhando esta figura, percebem inicialmente uma jovem de
perfil e outros uma velha de queixo pontudo. O colar da jovem ¢é
a boca da velha.

Tomando esta figura como objeto de observagiio, o especialista
de uma disciplina poderd se referir & mulher e o especialista de outra

9. Harry S. Broupy distingue quatro diferentes usos de conhecimenio:

1. Uso associativo — transferéncia do conhecimento para outro contexto
por associagio.

2. Uso reprodutivo — repete o conhecimento na ocasifio do uso da
mesma forma que foi aprendido.

3. Uso aplicativo — quando se faz alguma coisa & luz do conhecimento
teoricamente adquirido.

4, Uso interpretative — quando a situagio de uso é foco da interpre-
tacdo.

Apud Hugh PEeTRIE, op. cit.,, p. 12,
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disciplina, levado pelas categorias de observagio de sua 4rea, entender
que ele esta se referindo & moga, mas o primeiro orientado por dife-
rentes categorias de observaciio poderd estar mencionando a velha.

Minha disciplina, pelo aparato percentual empregado, pode me
permitir ver na figura a moca, enquanto outra disciplina interpreta a
mesma figura como vma mulher velha,

Dois estudiosos de diferentes campos podem estar falando da
mulher por muito tempo sem perceber que estio falando de coisas
diferentes.

Como diz Petrie “somente quando vocé vé o que eu vejo, o
trabalho interdisciplinar tem uma chance de ser bem sucedido”. 10

Uma tradugéo dos principios de uma drea para outra drea seria
um mero uso associativo do conhecimento, mas nfo interdisciplina-
ridade. Temos que entender pelo menos os termos chaves e as formas
de observagdo de cada disciplina no seu préprio contexto para que
se possa {rabalhar interdisciplinarmente.

Milton Yinger compara o desenvolvimento dos projetos inter-
disciplinares a aprendizagem de uma lingna estrangeira,

Diz ele: “Para muitos scholars, hi pouco tempo atrés, o trabalho
de outras disciplinas era ‘nfio linguagem’. Outros scholars reconhe-

10. Hugh PETRIE, op. cit., p. 14.
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ceram a existéncia de disciplinas afins mesmo sem as entender e sem
as julgar particularmente interessantes. Eram ‘grego’ para eles,
mas eram uma linguagem. Recentemente cresceu o nimero dos que
podem falar ¢ ler uma ou mais Iinguas estrangeiras, embora com forte
sotaque e com a tendéncia de traduzir as palavras em sua propria
lingua para compreensio.

Somente agora estamos comegando a encontrar pessoas cue
podem realmente pensar em termos interdisciplinares, portanto sem
necessidade de traducio”. 11

Entre nés, embora seja grande o entusiasmo pela interdiscipli-
naridade como forma de entendimento fntegro da ciéncia e da natureza
humana, ao nivel da acdo, ainda nio ultrapassamos a barreira da
tradutibilidade. Mas, nfio estd longe o dia em que possamos “real-
mente pensar em termos interdisciplinares”, dominando uma estru-
tura mais complexa de questdes essenciais para explicar o fendmeno
da comunicagio. : :
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O NOVO
CURRICULO DE COMUNICACAO:

DADOS E DOCUMENTOS






6

A PROPOSTA DA ABEPEC

1. ANTECEDENTES

1.1. Regulamemacio — O ensino de Comunicagio Social em nivel su-
perior, no Brasil, decorren do decreto-lei 5480, de 13-05-1943. Esse decreto,
que implantou o ensino de Comunicagfio apenas em Jornalisme Impresso,
atendeu a uma velha aspiragio dos jornalistas, reivindicada desde o inicio
do século.

Os primeiros cursos tiveram virios curriculos, mas, apds a instalagio do
Conselho Federal de Educagfio, conbe a este fixar a duragiio e o curriculo
minimo dos novos cursos, o que ocorren através dos pareceres ns. 323/62,
984/65 e 631/69. ‘

L2, Crescimento — Nos primeiros vinte ¢ ¢inco ancs, o crescimento dos
curses foi pequeno, tendo sido instaladas poucas escolas. Na década de 60,
principalmente a partir de 1968, o crescimento se acelera. Até 1968, o nii-
mero de cursos em funcionamento no pais era de 20. Em 1972, esse niimerc
cleva-se 2 46. Os cursos encontram-se concentrados nas regifes de Sio Paulo,
Estado do Rio e Minas Gerais. Com exceciio de sete Hstados, todos os oufros
possuem cursos de Comunicagfio Social, oferecendo, na sua maforia, duas on
mais habilitagies,

Segundo levantamento recente feito pela ABEPEC, existiriam no pais 56
CUrsos,

1.3. Evolu¢io - Tendo em vista as caracteristicas predominantes em
diferentes momentos de sua evolucAo, distinguem-se trés fases no ensino de
Comunicagdo Secial:
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Cldssico-humanistica: Vai do inicio dos cursos até a segunda metade da
década de 60. Caracteriza-se pela predominincia de uma orientaglio européia
clissica. Restringindo-se quase exclusivamente ao ensino do Jorpalismo gré-
fico, as escolas analisam essa atividade sob os aspectos literdrio, ético-juridico
e histdrico. Nio dispondo de equipamento e de laboratérios, os cursos dio
pouca énfase ao treinamento técnico indispensivel ao manejo dos meios de
comunicagio. Tendem a desaparecer os vestigios dessa fase no ensino de
Comunicagio.

Cientifico-técnica: Inicia-se na primeira metade da década de 60 e con-
solida-se no final da mesma década, legitimada pelo parecer 631, que implan-
tou o curriculo em vigor. Caracteriza-se pela introducfo nos cursos de uma
orientagio calcada no modelo norte-americano de ensino de Comunicagfio. A
énfase recai no tratamento cientifico-empirico e técnico do fendmeno da Co-
municagiio. A nivel de curriculo sfo introduzidas matérias que visam ensinar
os fundamentos psicoldgicos, socioldgicos e antropolégicos da Comunicagio e
técnicas de pesquisa (entre as quais as da andlise de conteido) de base
quantitativa. O modelo utilizado para descrever o processo da Comunicagio
é a proposta original, porém formalista, do Quem diz ¢ que, através de que

canal, a quem e com que efeitos, de Harold D. Lasswell. .

Introduz-se no curriculo nm maior ndmero de disciplinas técnicas. Esse
fato, aliado a outro — o recrutamento de professores no mercado de pro-
fissionais de Comunicagiio —, produz nos cursos um movimento pela aguisi-
¢io e implantagio de laboratdrios e equipamentos que permitam melhor trei-
namento técmico. O ensino assume, entio, uma conotagho pragmdtica.

Nesta fase alarga-se o campo do ensino da Comunicagdo. O curriculo
implantado em 1969, sensivel &s demandas impostas pelo crescimento das ati-
vidades econdmico-industriais, criou habilitagBes em RelagGes Piiblicas, Publi-
cidade e Propaganda ¢ em Ediforagfo. Conservou, no entanto, uma orienta-
¢ao “gutemberguiana”, conferindo excessivo peso #s matérias destinadas a
preparagiio de profissionais para veiculos impressos.

Critico-reflexiva: Depois do acelerado crescimente da década anterior
e do comego da atual, o sistema d¢ ensino de Comunicagfio entra num ritmo
de crescimento moderado. Embora ainda sofram as conseqiiéncias da expan-
sfio explosiva do periodo anterior, como falta de professores qualificados,
desorganizagfio administrativa, baixo nivel de ensino e deficidncia de equipa-
mentos e laboratérios, as escolas comegam a adquirir as condicSes de trangiii-
lidade necessarias ao desenvolvimento da reflexfio. Ao lado da preocupacio
com a eficiéncia ainda nfo atingida do freinamento profissional, desenvolve-se,
com efeito, o nivel da reflexfo tedrica. Tendo a Comunicago social perdido
o cardter de novidade, ou de moda, pode-se, agora, gragas A experiéncia adqui-
rida pelas escolas e pelo surgmiento dos primeiros cursos de pds-graduacéo
em nivel de Mestrado, avaliar o seu correto significado e importincia denfro
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da sociedade. E forgoso recophecer tfratar-se de tendéncin que ird se acen-
tuar nos préximos anos. Mas, a rigor, ndo se pode falar ainda em preocupa-
glo tedrica para grande parte do sistema de ensino, que continua a consumir
suas melhores energins no esforgo de aquisicio de condigBes minimas de
funcionamento.

14. Justificativa — A decisfio do Conselho Federal de Educagéio de re-
formular o currfculo minimo visou a atender solicitages de setores ligados ao
ensing e ao exercicio profissional de atividades de Comunicacdes. Em vérias
ocasides, nos dltimos anos, entidades de classe, escolas, profissionais, professo-
res e estudantes manifestaram seu descontentamento em relagfio ao curriculo
em vigor. Embora reconhecendo que o curriculo é apenas um dos instrumen-
tos parz a execuglo de uma politica de ensino, verificou-sz que modificactes
sio necessirias. Argumenta-se gue ha:

a) Excessivo peso dado no atnal curriculo as matérias de Jornalismo.
b) Excessivo nlimero de matérias introdutdrias no ciclo bésico.

c) Reduzido nimero de habilitages — Yornalismo, RelagOes Publicas,
Publicidade ¢ Propaganda, Ediforagio — que niio mais retrata a realidade do
sistema de comunicagfio no paifs, dentro do qual se desenvolveram e adquiri-
ram importincia outras atividades de comunicagio, como as de cinema, radio,
televisio, entre outras.

d) Estabelecimento, pelo Governo, de uma politica de pos-graduagio
(existem cursos ao nivel de Mestrada em Comunicagio no Rioc, em Brasilia
e em 3o Paulo). Essa nova realidade conduz & reformulagdo dos cursos de
graduagiio, perdendo estes o seu cardter terminal.

¢) Necessidade de reorientar o ensino para a realidade da comunicagio
no Brasil. Uma vez que essn realidade possui caracteristicas préprias, somente
através de seu estudo e compreensdo poder-se-d chegar 4 proposigio de solu-
¢Oes adequadas para os problemas.

Decidida pelo Conselho Federal de Educacfio a reformulacio do curriculo
minimo, foi nomeado relator o Conselheiro Benedito de Paula Bittencourt,
Durante a realizagio do Semindrio Nacional sobre Estrutura do Ensino de
Comunicagiio, promovido pela Associacio Brasileira de Ensino e Pesquisa da
Comunicagdo (ABEPEC), de 26 a 30 de outubro de 1975, em Apguas de Sio
Pedro, S3c Paulo, aquele conselheire convidou a Associagiio para elaborar
anteprojeto de novo curriculo minimo. Para fanto, com o apoio do Prof.
Edson Machado de Sousa, Diretor do Departamento de Assunlos Universiti-
rios do Ministério da Educagiio e Cultura, a ABEPEC reuniu, no periodo de
27 a 31 de maic de 1976, em Brasilia, um grupo de especialistas selecionados
conforme os seguintes critérios: 1, representagio das regides onde o ensino
de Comunicagio adquiriu maior importincia; 2. representacio das diversas
dreas de estudos,

77



O grupo ficou assim constituido:

Prof. José Salomfo David Amorim — Presidente da ABEPEC

Prof. Eduardo Diatay Bezerra de Menezes — Universidade Federal do Ceara

Prof. Francisco Henrique Diana de Araujo — Universidade do Vale do Rio
dos Sinos ~— Rie Grande do Sul

Prof. José Tavares de Barros — Universidade Federal de Minas Gerais

Profa. Nelly de Camargo — Universidade de Sic Paulo

Prof, Othon Fernando Fambeiro Barbosa — Universidade Federal da Bahia

Prof. Roberto do Amaral Vieira — Universidade Gama Filho, do Rip de
Janeiro

Prof. Sérgio Dayreil Porto — Universidade de Brasilia

Estudante Luis José Magalhdes Joca — Representagfio Estudantil do Departa-
mento de Comunicacio da Universidade Federal do Ceard.

O grupo contou com a assessoria dos Professores:

Prof. Ubirajara da Silva — Vice-Presidente da ABEPEC

Prof. Antonio Fauste Neto — Tesoureiro da AEPEC

Prof. Francisco Augusto Pontes — 2.9 Secretdrio da ABEPEC

Estudante Luis Carlos Machado — Represnetagfio Estudantil do Departamen-
to de Comunicagfio da Universidade de Brasilia.

O grupo de trabatho revnin e estudon documentos contendo andlises e
sugestdes para a modificagio pretendida, procurando uma férmula de infe-
gracdo dessas contribuigdes.

2. DIRETRIZES

A proposta do currieulo minimo do curso de graduagio em Comunica-
¢fo Social teve a presidi-la a necessidade da formaghio de profissional que,
além de habilitado ao desemipenho eficiente de suas fungBes, pudesse intervir
no processo social como agente de transformagiies. Assim, propSe-se um
curricule informado por amplo quadro de referéneia que se traduz na anélise,
na pritica ¢ na prépria produgiio da cultura brasileira, encarado em seu sen-
tido dinimico. Dai a inclusfo, como matérias indispensiveis, de: Formacfo
econdmica do Brasil, Formagfio politica do Brasil, Formagiio sdcio-cultural do
Brasil e Problemas Sociais ¢ Bconémicos contemporaneos, que serdo lecionadas
a0 lado de Estudo de Problemas Brasileiros. O comprometimento com a
realidade ¢ a cultura brasileira nio se restringe & presenca dessas matérias no
curriculo minimo; dever-se-3 assegurar, sobretudo, a preocupagio permanente,
em todo o curso, de aliar a formagfio tedrica i praticidade do ensino e ao
fornecimento ao afuno do imstrumento teérico e técnico de intervengio.

Pretende-se a formagdo de profissional habilitado a utilizar e modificar
as téenicas de comunicagio social e, com elas, a partir de uma visio histérico-
critica, nio apenas atuar, mas atuar como agente de fransformagfio e desen-
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volvimento da sociedade em que estd inserido, sem perda de uma visdo hu-
manistica e universai sem a qual a Universidade carece de sentido,

Pretende-se o rompimento com a tendéncia 4 formagio de profissionais
que, embora capacitados & manipulagdo tecnolégica, tém-se revelado despre-
parados para intervir no quadro de realidade politica e cultural de seu Pais.
Em uma via de rigorosa coeréncia, entendeu-se a Comunicagiio Social em
uma sociedade subdesenvolvida como uma das formas mais eficazes de inter-
vengdo social para o desenvolvimente, sem prejuizo do papel que o Comuni-
cador Social desempenha nas relagdes de Estado como um dos agentes de
equilibrio dos conflitos ¢ das tensties sociais, Perspectiva, alids, ji explicitada
pela UNESCO (*) verbis:

“A comunicaghio é indispensdvel para o esfor¢co do homem no sentido de
melhorar a gualidade de vida, Afeta a sua produtividade, a sua expressiio
pessoal e as suas necessidades de vinculos sociais,

Nos pafses menos industrizlizados a principal tarefa estd em aumentar a
participagio da populagio nos assuntos econdmicos e nacionais, melhorar seus
conhecimentos tedricos e priticos, fundi-los num sentimento nacional e per-
mitir-lhe encontrar sna identidade cultural e pessoal no esforgo dirigido para
0 desenvolvimento nacional. Sem a comunicagio, sem o pleno emprego dos
modernos meios de comunicagio ao lado de formas mais tradicionais de co-
municagdo social, hi poucas esperangas de alcangar objetivos urgentes em
curto tempo, especialmente quando nesse esforgo participam milhées de pessoas.
Na atualidade, os encarregados da politica e os cidadios desses paises hiio de
prestar a4 mais alta atengfio % fungio que a comunicagio desempenha hoje na
sociedade e estudar em que eln pode confribuir melhor em todos os aspectos
do desenvolvimento nacional.”

Instrumento de educacio permanente, sio fungdes da Comunicagiio Social:

1. transmitir conhecimentos e veicular valores, de modo a assegurar ao
homem da cidade e do campo o direito que tem de acesso & informagdo.

2. refletir as manifestagdes culturais nacionais e regionais.

3. difundir as possas tradigbes culturais asseguradoras da identidade na-
cional, veiculando também outras formas de expressio que fazem parte do
patriménio cultural da humanidade.

4. contribuir para a elevagio dos padrdes de bem-estar econdmico e
social de todo o povo.

5. ampliar e difundir formas coletivas e individuals de Iazer e entre-
tenimento.

(*} Informe da Unesco sobre Politicas ¢ Planejamento da Comunicagéo,
Paris, julho de 1972.
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6. reforgar e preservar nosso patrimdnio artistico e favorecer sen cres-
N N

cimento mediante o estimulo 4 inovagfio e 4 criatividade.
7. apresentar e discutir amplamente os problemas da sociedade.

8. promover a participagio, na sociedade nacional, das populagbes mar-
ginalizadas, em consonfincia com as diretrizes do Plano Nacional de Cultura,
especialmente no item 6 do capftulo “Diretrizes™.

Os cursos de Comunicagfio Social, para viabilizar essas fungdes, deverfio
desenvolver conhecimentos especificos necessdrios & identificagio e & supera-
cio dos problemas de comumicagfio da sociedade brasileira contemporinea,
habilitando o comunicador social ac desempenho do papel que lhe cabe. Esse
objetive poderd ser alcancado mediante:

a) assimilagio do instrumental indispensivel & avaliagBo hist6rico-critica
da sociedade brasileira, mediante o estudo da formacfio econdmica, politica,
social e cultural do pafs;

b) desenvolvimento do conhecimento cientifico necessdrio & compreen-
s80 dos fenbmenos da comunicagfio;

¢) estudo ¢ desenvolvimento dos processos de produciio e dos usos co-
letivos dos meios de comunicagio;

d) pesquisa, desenvolvimento e controle das tecnologias préprias da
comunicacfio;

¢) proposigio de problematicas e desenvolvimento da pesquisa bésica
¢ aplicada adequadas s necessidades e condigBes do pais e das escolas;

f) estimulo ao desenvolvimento de priticas fundadas na criatividade;

g) desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades relativos & Comu-
nicagdo Social em sua dimensio artistica ou estética.

No ensino da comunicagfio social, a Universidade brasileira deverd, por-,
tanto, considerar “o respeito das diferenciagdes da Cultura Brasileira, oriun-
das da formacfio histérica e social do Pals, procurando relaciond-la no seu
proprio contexto”, na forma, alids, do Plano Nacional de Cultura.

Assim, entende-se Comunicagfio Social como o processo ou a aglo de
pbr em comum informagGes, conhecimentos, atitudes e valores através da
produgfio e uso coletivos de sistemas semiéticos ¢ do desenvolvimento de tecno-
logias, que levam & cooperagiio ou conflito, dominagio ou didlogo.

O estudo e a pratica desse processo implicam mnecessariamente os dife-
rentes niveis cientificos de sua anélise, a dimensfio artistica e técnica da pro-
dugéio e circnlaghio das mensagens e a visio dialética das trocas de informa-
¢iio que decorre de sua naturcza multilateral: a comunicaglio ¢ uma via de
duas maos.
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3. ESTRUTURA SUGERIDA PARA O CURRICULO MINIMO

O curriculo, os cursos e as disciplinas de comunicagdo refletern clara-
mente, por um lado, as ambigiiidades e contradigBes de qualquer atividade
de nivel universitirio na sociedade contemporfinea sempre #s voltas com ©
desejo de conciliar uma visio geral das probleméticas com 2 eficicia restrita
que nasce da exigéncia de especializagfo e, por oufro lado, as hesitaghes e as
inconsisténcias de uma profissio nova apoiada num conjunio de ciéncias e
priticas e que ainda nfo conseguiu dar contornos nftidos ao seu objeto mem
a necessiria coeréncia ao seu corpus tedrico.
Na presente proposta, considerou-se o estudo da Comunicagio como:
processo, na medida em que estuda diacrOnica e sincronicamente os fendmenos
de comunicagio em termos das varidveis e operagles que o integram; sistema,
na medida em que os processos de comunicagio nde sdo independentes das
estruturas em que ocorrem e sdo por elas parametrados; arfe, na medida em
que nos processos de elaboragio e transmissio de mensagens estiio envolvidos
os complexos mecanismos da intuigio e da criagfio, além de outros j4 melhor
conhecidos e sistematizados; ciéncia, na medida em que constitui uma refle-
xfio sobre principios, métodos e dados que permitem refinamento conceptual
e explicagBes progressivamente mais abrangentes dos fendmenos de comuni-
cacio,
Hssa visio levou & construgfio das seguintes dreas de matérias:
BASICAS

1 — Formagdo Econdmica do Brasil
Formagio Sécio-Cultural do Brasil
Formagdo Politica do Brasil
Problemas Sociais e Econdmicos contemporineos
Histdria da Comunicagdo

II — Teoria da comunicagio
Metodologia cientifica

JII — Estética
Etica

IV — Legislacio da Comunicagio Social
Comunicagic Comparada
INSTRUMENTAIS
Fotografia
Cinema
Radio
Televisdo
Melos impressos
TECNICAS
Relagbes Piiblicas
Publicidade ¢ Propaganda
Jornalismo
Editoragfio
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Assim, a formagcfio profissional do Comunicador Social, de que resultard,
© grau de Bacharel em Comunicagio Social, possibilitars ao egresso do curso
desempenhar suas fungdes nos meios de comunicagio (jornal, editora, radio,
televisfio, cinema), nas tarefas de formagdo e informagio de opinifio (relacfes
piiblicas, publicidade, propaganda, redagfio oficial} e realizar atividades de
pesquisa ¢ planejamento de comunicagdes e ontrag que lhe sejam afins.

O curso de Comunicacio Social ters a doragio de 2.400 horas, sendo
que as partes destinadas a formacio critico-cientifica, composta pelas maté-
rias basicas, ocupard de 45 a 55% dq duragio do eurso.

Os currfeulos plenos, elaborados sobre a jdéia bdsica de uma formacio
uma, porém diversificada, deverfio oferecer disciplinas complementares /oy
conjuntos de disciplinas que permitam formagie especifica em fungio dus
inclinagBes individuais e da demanda dos mercados de trabalho.

Para o ensino de Jornalismo, Publicidade e Propaganda, Relagdes Piibij-
cas, Editoracio, Cinema, R4dio e Televisfo, além dos enfoques tedrico-pri-
ticos em nivel académico, as escolas deverfio garantir um sisterna obrigatério
de atividades praticas, desenvolvidas em laboratérios devidamente equipados
(como jornal-laboratério, estddio de TV, estiidio de Rédio, equipamento cine-

matografico, Iaboratério fotogréifico e oficinas de Publicidade e Propaganda,
de RelagBes Piblicas e de Ediforagdo),

Os estdgios, quando determinados pela legislacfio, deverio servir, rigoro-
samente, para completar g formagio do Comumicador Social, pelo que ofe-
recerdo condigdes de treimamento efetivo nas atividades préprias, sob crite-
riosa supervisio.

A licenciaturg Para o ensino das disciplinas de Comunicagdo nos estabele-
cimentos de 1.0 ¢ 2.0 graus poderd ser obtida mediante a complementacfio das
matérias pedagdgicas, consoante a legislagio em vigor.

Conteridos das Matérias;

Matérias Bésicas:

Formagdo Econbmica do Brasil — abrangeri o formagio da economia brasi-
leira, refacionando os diversos ciclos econdmicos com a vidy politica e sociai,
de forma a analisar a realidade econdmica contemporfinea, a partir de uma
visio retrospectiva.

Formacdio Sécio-Cultural do Brasil — examinard a evolugiio do povo brasi-
leiro (etnias, efc.) e suas formas histéricas de organizagio social, incluindo a
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emergéncia de sua estrutura de classes até seu perfil atual; paralela ou con-
comitantemente, incluird o estudo das diferentes expressdes culturais, tanto em
diversidade regional, quanto nos seus principais momentos.

Formagdo Politica do Brasil — abrangerd a formagio do Estado brasileiro e
a emergéncia de seu estamento burocritico, desde a empresa colonial, com
énfase na evolucio do sisterna de governo e da estruturagio do poder.

Problemas Sociais ¢ Econémicos Contempordneos — teri como objetivo ana-
lisar criticamente o0s problemas maiores com que atualmente se defronta a hu-
manidade & que constituem objeto de trabalho dos profissionais da comunicacio.

Histéria da Comunicag@o — compreenderi o estudo critico-svolutive dos meios
de comunicagho, dos processos tecnoldgicos da sociedade contemporinea, em
seas relagies com sistemas sécio-culturais. Recomenda-se a abordagem da
situagio dos meios de comunicagfio de massa no Brasil contemporineo.

Teoria da Comunicagdo - a andlise cientifica da comunicagfo, sendo de na-
tureza inter e trams-disciplinar, abrangerd contribuigdes da Sociologia, da
Psicologia, da Antropologia, da Lingufstica, da Filosofia e outros campos do
conhecimento, com a finalidade de conduzir a uma teoria da Comunicagfio,
que sistematize contribuicdes de modo a produzir modelos explicativos dos
fendmenos da comunicagio, constituindo-se num ponto de partida para outras
formulages tedricas sobre fendmenos especificos.

Estética — o objetivo bésico da matéria é o de oferecer a oportunidade de
reflexdo sebre a problemdtica da produgfo e do consume dos objetos estéti-
cos com énfase nas tendéncias atuais do saber e do fazer artisticos, e nfo
apenas na evolugdo histérica dos fendmenos e teorias.

Etica — a drea terd como objetivo levar os estudantes & reflexfo critica dos
problemas do agir humano em face dos valores. Nfo se deveri enfatizar,
pura e simplesmente, a sucessio cronoldgica das teorias dos grandes sistemus
de pensamento, mas discutir os conceitos bisicos e os problemas atuais, espe-
cialmente aqueles mais relevantes para os que desempenham tarefas de comu-
nicagio,

Legislagdo da Comunicagdo — estudo da legislagfo relativa & Comunicagiio
Social: Constitnigio Federal, Lel de Seguranga NMacional, Lei de Imprensa,
Codigo Brasileiro de Telecomunicagdes, Codigo Autoral, regulamentos profissio-
nais, Censura 3s Diversdes Piiblicas, Cddigo de Etica e outros, fornecendo
instrumentos historico-criticos para uma compreensdo dos pressupostos que
norteiam a estrotura juridica da informacgo.

Comunicagdo Comparada — compreenderd estudo critico-comparativo entre
as estruturas de informagio de massa e as realidades onde estas operam. Essa
abordagem deverd possibilitar uma informacfio acerca dos dendmenos rela-
cionados com as condigbes de produgdo, circulagio e consumo, de mensa-
gens, tendo como referdncia as politicas que determinam e condicionam o pro-
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cesso de informagio. Recomenda-se que entre outras sejam examinadas as
seguinles questfes: abordagem quantitativa dos meios; distribuigio espacial dos
meios; natureza do contetido dos meios; relagiio entre estruturas de poder e
estruturas de informacgio de massa, fenémeno de concentraciio; estrutura de
propriedade: a) comunicador e administracio das condigBes da informagfo;
b) papel do piiblico na estrutura de produgfio de mensagens.

Matérias Instrumentais:

Fotografia — Abrangerd o conhecimento tedrico e a manipulagio da cAmera
e dos principais recursos de laboratério, concentrando-se no exercicio da ex-
pressiio e da invencfio através da fotografia,

Cinema — A frea compreenderd, além da introducio & realidade do cinema
na sociedade contemporanea, principalmente a brasileira, conhecimento teérico
¢ pritico das téenicas de leitura critica e de realizagfio de filmes, merecendo
particular atengio o campo do documentirio de curta-metragem € o da pes-
quisa em ecinema.

-

Ridio — A 4rea compreenderd, além da introdugdo 3 realidade do ridic na
sociedade contemporéinea, principalmente a brasileira, o conhecimento tedrico
e pritico das técnicas de leitura critica de producio e de emissio de progra-
mas nas linhas e finalidades consagradas pelo uso atual e em outras que pos-
sam ser criadas. '

N

Televisdio — A 4rea compreenderd, além da introdugdo A realidade da televi-
580 na sociedade confemporfnea, principalmente a brasileira, o conhecimento
tedrico e pritico das téenicas de leitura critica de produciic e emissio de
programas nas linhas e finalidades consagradas pelo uso atual e em outras
que possam ser criadas.

Meios Impressos — A frea compreenderd, além de introdugo & realidade dos
meios impressos (jornal, revista, livro, cartaz, panfleto, quadrinho, entre outros)
na sociedade contemporinea, principalmente a brasileira, conhecimento ted-
rico e pritico das técnicas de produgio destes mejos com as finalidades con-
sagradas pelo uso atual e com outras que possam ser criadas.

Matérias Técnlcas:

Relagdes Piblicas — A drea abrangerd o estudo da linguagem instituci’onal,
ligando-z ao momento e a0 espago histérico em que se situam as organiza-
¢bes. Deverdo, portanto, ser estudados os instrumentos especificos desta lin-
guagem: “press releases”, “house organs”, editoriais especiais, relatérios anyais
de Diretoria, audiovisuais, eventos especiais e a pritica do contato humano.
Enfim, tudo o que contribua para a produgiio de um texto e que revele g
vida das instituigdes no sen €spago e tempo. Serfio estudados também 0s ph-
blicos e estratégias de relacionamento com eles, nos diversos graus de tensfo
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que mantém com as institnigdes (governo, empresas e ouiras dreas de “mar-
keting”}. TFal estudo sera feito da perspectiva do homem brasileiro e de seu
comportamento na realidade do pais.

Publicidade —- Compreenderd o conhecimenfo: a) da histéria e das implica-
¢bes da publicidade na evolugfio econdmica e social do Brasil; b) da estrutura
e funcionamento das instituigbes ligadas ao exercicio da profisso, isto &, dos
anunciantes piblico e privado, dos meios de comunicagfio e das agénecias de
publicidade; ¢} os principios tedricos e técnicos dos sefores bisicos de espe-
cializagfio profissional, ou seja, pesquisa, planejamento de campanhas, criagio,
midia, promogio de vendas e produgiic publicitiria (grifica e audiovisual).
Jornalismo — A drea compreenderd o conhecimento e a pratica das virias
formas assumidas pelo jornalismo (impresso, radiofénico, cinematogrifico, tele-
visado, agéncia de noticias ete.), enfatizando-se as técnicas de redagcfio e de
edigiio jornalistica, a captagfio e o tratamento de noticias.

Editoragdo — A drea abrangeri todo o processo de planejamento da produgfio
editorial, assim compreendido o comando da atividade transformativa da in-
formagfio em mensagem, seja a editoracio de vefculos escritos ou impressos,
scja editoragio de recursos andiovisuais, etc., ou planejamento de campanhas,
respeitadas e acentuadas as peculiaridades de cada meio, evitada a supervalo-
rizagio da atividade tecnicista do ensino ou a énfase na manipulagio de
veiculos. Ao lado das técnicas préprias aos veiculos, o ensino de editoracfio
contemplari o desenvolvimento de conhecimentos relatives ao planejamento e
4 pgeréneia de produgdo.
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7

A CRITICA DA UCBC

A proposta de curriculo minimo para o Curso de Comunicacio Social,
elaborada pela ABEPEC a pedido do prof. B. P. Bittencourt, relator da ma-
téria no Conselho Federal de Educacfo, nfio tem sido bem recebida em vérias
escolas. Verificam-se, alids, reagbes bem maiores que as despertadas em 1969
pelo anteprojeto Celso Kelly, posteriormente convertido na Resolugiio 11/69
do CFE.

Ademais das criticas ac contefido da proposta, 0 que vem causando
grande estranheza € a fato de a antipa diretoria da ABEPEC (equipe de
Brasilia) nfio ter divulgado o documento junto aos diretores, professores e
estudantes, ¢ nem mesmo junto aos seus associados. Antes mesmo do projeto
ser debatido em &mbito naciomal, ocorreu o envio silencioso ao CFE. S6
durante o congresso de Caxias do Sul é que o documento foi distribuide a
alguns dos participantes. E nem mesmo ali se fez a sua discussio. Um dos
membros da comissio que o redigiu simplesmente compareceu perante o ple-
nario para “responder a questdes”. .. :

Além de contraditéria, a proposta da ABEPEC apresenta-se como uma
nova versio do projeto original de Celso Kelly, Sua concepgiio centraliza-se
na figura do comunicador polivalente, rejeitada naguela ocasiio pelo préprio
CFE.

Eis as criticas principais que lhe estdo sendo formuladas:

1. Contradigio no emunciado basico da funcio do comunicador social.
De inicio, este é apresentado como “agente de transformacio”. Mas, logo
depois, pode-se constatar que jsso na verdade corresponderia a “agente de equi-
librio dos conflitos e tensBes sociais™. E preciso convir que hd uma disthn-
cia, senfio uma oposigio, entre agente de transformagfio social e agente de
equilibrio social,
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2. Incompreensio do papel do comunicador social a ser preparado pela
universidade, em nivel de graduagho. Tanto assim que a estrutura do cur-
riculo tomou como base a comunicagio enquanto processe, sistema, arte e
ciéneia, e nHo a considerou como um conjunto de profissbes, estruturalmen-
te Interligadas, mas funcionalmente diversificadas. Dai a nova roupagem gque
toma o “comunicador polivalente”, agora denominado “educador permanente”.

3. A estrutura curricular em si conserva a mesma diretriz do projeto
Celso Kelly, com um ndmero excessivo de disciplinas — 20 (um curriculo
maximo), além de pequenas alteracBes de denominagic, o que reduz tremen-
damente as possibilidades de curriculos plenos adaptados 3s condigfes regio-
nais ou lfocais, seja para atender a exigéncias culturais, seja para adaptar-se
a0 mercado de trabalho.

4. Auséncia de disciplinas profissionalizantes (h4 somente disciplinas tée-
nicas ou instrumentais, bastante genéricas). Isto, ma verdade, é uma decor-
réncia da orientagfio errénea da proposta, que contempla um “Bacharel em
Comunicagiio Social”?, apto a trabalhar em todos os veiculos ou em todas as
atividades, como se a estrutura da inddstria cultural nfo tivesse atingido um
elevado gran de especializagfio,

Registramos tais idéias como contribuigio da UCBC para o debate da
proposta, entendende que o CFE promoverid uma ampla discussiio e aceitard
outras sugestdes, antes de elaborar o novo curriculo.

17

Transcrevemos, a seguir, a titulo de documentacfio, a lista das “dreas de
matérias” que integram o curriculo da ABEPEC: Bdsicas: 1. Formaciio
Econdmica do Brasil, 2. Formagio Sécio-Cultural do Brasil, 3. Formagio Po-
litica do Brasil, 4, Problemas Sociais ¢ Fcondmicos Contemporineos, 5. His-
téria da Comunicagio, 6. Teoria da Comunicagio, 7. Metodologia Cientifica,
8. Estética, 9. Etica, 10. Legislagio da Comunicagio Social, 11. Comunicaciio
Comparada; Instrumentais, 12. Fotografia, 13. Cinema, 14. Radio, 15. Te-
levisiio, 16. Meios impressos; Téonicas, 17. RelagBes Piiblicas, 18. Publicida-
de e Propaganda, 19. Jormalismeo, 20. Editoragfo.

No que se refere ao campo de atuagfio dos formandos, assim define o
docomento: “... a formagio profissional do Comunicador Social, de gue
resultard o grae de Bacharel em Comunicagio Social, possibilitari ao egresso
do curso desempenhar suas fungdes nos meios de comunicagiio (jornal, edito-
ra, radio, televisiio, cinema), nas tarefas de formagfio de informacgio de opi-
nifo (relages piiblicas, publicidade, propaganda, redagio oficial) e realizar
atividades de pesquisa e planejamento de comunicagfes e outras que lhe
sejam afins”.

Transcrito do boletim “UCBC INFORMA”, ano VI, n.° 7/8, Rio, Unifo
Brasileira de Comunicagio Social, agosto de 1976 p. 9.
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PARECERES DO CFE

1. PARECER N.” 1.203/77 — CESP 4 #*
Aprovado em 5.5.1977 -~ Processo n.° 11.005/74

1 — RELATORIO

1. Antecedentes

Regulamentagio — Q ensino de Comunicacio Social em nivel Superior,
no Brasil, decorren do Decreto-lei n.° 5.480, de 13-5-43. Esse decreto, gque
implantou o ensino de Comunicagho Social apenas em Jornalismo Impresso,
atenden a uma velha aspiragiio dos jornalistas, reivindicada desde o inicie do
século.

Os primeiros cursos tiveram virios curriculos, mas, apés a instalagio do
Conselho Federal de Educagfio, coube a este fixar a duragio e o curriculo
minimo dos novos cursos, o que ocorreu através dos Pareceres n.% 323/62,
984/65 e 631/69, que geraram a Resolugio n.® 11/69, atualmente em vigor.

Crescimento — Nos primeiros vinte e cinco anos, o crescimento dos cur-
sos foi pequeno, tendo sido instaladas poucas escolas.

Na década de 60, principalmente, a partir de 1968, o crescimento se ace-
leron. Até 1968, o niimero de cursos em funcionamento no Pals era de 20.
Em 1972, esse ntimero elevow-se parz 46. (s cursos enconiram-se concen-
trados nas regies de Sdo Paulo, Estado do Rio e Minas Gerais. Com ex-

(*) Transcrito da Deocuimenta n°® 198, Brasilia, MEC-CFE, maio de
1977, pp. 44-55.
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cegiio de sete Estados, todos os outros possuem cursos de Comunicacio Social,
oferecendo, na sua maioria, duas ou mais habilitagGes.

Segundo levantamenio recente feito pela ABEPEC, existe no Pais 56
cursos.

Evolugiio — Tendo em vista as caracteristicas predominantes em dife-
rentes momentos de sua evolughio, distinguem-se trés fases do ensino de
Comunicagiio Social:

a) Cldssico-humanistica: Vai do inicio dos cursos até a segunda metade
da década de 60. Caracteriza-se pela predominfincia de uma orientagiio curo-
péia, classica. Restringindo-se quase exclusivamente ao ensino do jornalismo
grifico, as escolas analisam essa atividade sob os aspectos literario, ético-juri-
dico e histérico. Nio dispondo de equipamento e de laboratério, os cursos
dio pouca énfase ao treinamento técnico, indispensivel ao manejo dos meios
de comunicagio. Tendem a desaparecer os vestigios dessa fase no ensing de
Comunicagio Social.

b) Cientifico-técnica: Inicla-se na primeira metade da década de 60 e
consolida-se no final da mesma década, legitimada pelo Parecer n.°® 631/69,
que implanion o curriculo em vigor. Caracteriza-se pela infrodugiio nos cur-
sos, de uma orinetagio calcada no modelo norte-americano de ensino de Co-
municagdo Social. A énfase recai no fratamento técnico-cientifico do fend-
meno da comunicagdo. A nivel de currfculo, sfo introduzidas matérias que
visam a ensinar os fundamentos psicolégicos, socioldgicos e antropolégicos da
Comunicagiio Social além das técnmicas de pesquisa, (enfre as quais as de and-
lise e conterido) de base quantitativa.

O modelo utilizade para descrever o processo da Comunicagho Social € a
proposta original, porém, formatista, do Quem diz o gue, através de que canal
a quem e com que cfeitos, de Harold D. Lasswell.

Introduz-se no curriculo um maior nimero de disciplinas técnicas, Esse
fato, aliado a outro — o recrutamento de professores no mercado de profis-
sionais de Comunicagio Social, produz nos cursos um movimento pela aqui-
sicio e implantagio de laboratérios e equipamentos que permitem  melhor
treinamento técnico. O ensino assume, entdio, nma conotagfio pragmética.

Nesta fase, alarga-se o campo de ensino da Comunicagiio Socila. 0
curriculo implantado em 1969, sensivel &s demandas impostas pelo cresci-
mento das atividades econdmico-industriais, criou habilitagfies em RelacBes
Piblicas, Publicidade e Propaganda, e em Editoragéo. Conservoy, no entan-
to, uma orientacio gutemberguiana, conferindo excessivo peso is matérias

-~

destinadas 3 preparagiio de profissionais para veiculos impressos.

¢) Critico-reflexiva: Depois do acelerado crescimente da década ante-
rior ¢ do comego da atnal, o sistema de ensino de Comunicagic Social entra
num ritmo de crescimento moderado. Embora ainda sofram as conseqiién-
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cias da expansfio explosiva do perfodo anterior, como falta de professores
qualificados, desorganizagio administrativa, baixo nivel de ensino e defi-
ciéncias de equipamentos e Iaboratérios, as escolag comegam 2 adquirir as
condigbes de trangiiilidade necessdrias ao desenvolvimento da reflexiio. Ao
lado da preocupagio com a eficiéncia ainda nio atingida do treinamento pro-
fissional, desenvolve-se, com efeito, o nivel da reflexfio tedrica. Tendo a
Comunicagio Social perdido o cardter de novidade, ou de moda, pode-se, agora,
gragas & experiéncia adquirida pelas escolas e pelo surgimento dos primeiros
cursos de pés-graduacfio em nivel de mestrado, avaliar o sen correto signi-
ficado e importincia dentro da sociedade. £ forgosc reconhecer tratar-se de
tendénela que iri acentuar nos préximos anos. Mas, a rigor, nfo se pode
falar ainda em preocupacio teérica para grande parte do sistema de ensino,
que continua a consumir spas melhores energias no esforgo de aquisicio de
condigSes minimas de funcionamento.

Tustificativa — A Comunicagiio social estabelece o relacionamento entre
¢ homem e homem, familia e familia, cidade e cidade, Estado e Estado, Na-
¢do e Nagfo; mantém a paz e consiréi o mundo, ou excita os povos, le-
vairdo-os 4 guerra e A destruigio.

Dai a eminéncia do ensing da Comunicagiio Social e o cuidado que se
deve ter ao propor-s¢ wm curriculo base, no preparc do homem que serd
0 instrumento gerador da paz ou da guerra, através de seus veiculos pré-
prios de comunicagiio.

Depois de alcangarmos mais de cinco dezenas de cursos de Comunicagfio
Social e de assistir a uma evoluglio giganfe dos meios de comunicacio e
sua metodologia prépria, nio poderia o Conselho Federal de Educagfio colo-
car-se 4 margem de todo esse processo. Decidin-se entio pela reformula-
¢io do curriculo minimo do curso, pelo estudo das respectivas habilitacGes
e pela indicagdo, em gran minimo, de um instrumental proprio do aprendizado,

Decidida pelo Consetho Federal de Educaghio, a reformulacio do curriculo

» »

minimo tendo designado o Relator, este passou i pesquisa e 2 reformulag3o.

Correspondéncia foi enderecada 3s universidades brasileiras e outros so-
licitando colaboragio. Resposta veio das seguintes umiversidades: Fundagio
Universidade do Maranhfio, Universidade Federal da Bahia, Universidade de
Sdo Paulo, Faculdade de Comunicagio Hélio Alonso, Instituto Cultural Newton
Paiva Ferreira, Universidade Federal de Santa Maria, Universidade de Mogi
das Cruzes, Sindicato dos Jornalistas Profissionais de Minas Gerais e Instituto
Metodista de Ensino Superior. A eminente Professora Lena Castello Branco
Ferreira Costa oferecen valiosa coniribuicio,

Dirigiu-se o Relator 3 Associagio Brasileira de Ensino e Pesquisa da Co-
municagio — ABEPEC, de quem recebeu valiosa colaboragfo. Realizou a
ABEPEC o Semindrio Nacional sobre Estrutura do Emsino de Comunicagfio
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Social de 26 a 30 de outubro de 1975, em Aguas de Sfo Pedro, Estado de
Sio Paulo, durante o qual o Relator colocou diante dos profissionais de
Comunicagio, o problema da reformulagio do currfculo minimo. Para tanto,
com o apoio do Prof. Edson Machado de Sousa, Diretor do Departamento de
Assnntos Universitérios do Ministéric da Educagiio e Cultura, a ABEPEC reu-
nin, no perfodo de 27 a 31 de meaio de 1976, em Brasilia, um grupo de es-
pecialistas selecionados, conforme os seguintes critérios: representacdo das
regides onde o ensino de Comunicagiio Social adquiriu maior importincia (1),
e representagfio das diversas dreas de estudos (2).

A prupo ficou assim constituido: Prof. José Salomdo David Amorim —
Presidente da ABEPEC, Prof. Eduardo Diatay Bezerra de Menezes — Univer-
sidade Federal do Cears, Prof. Francisco Henrigue Diana de Aradjo —
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Rio Grande do Sul, Prof. José
Tavares de Barros —— Universidade Federal de Minas Gerais, Prof.® Nely de
Camargo — Universidade de S#o Paulo, Prof. Othon Fernando Jambeiro
Barbosa — Universidade Federal da Bahja, Prof. Roberto do Amaral Vieira
— Universidade Federal do Rio de Janeiro, Prof. Sérgic Dayrell Porto —
Universidade de Brasilia, estudante Luis José Magalhfies Joca — Representa-
¢fo FEstudantil do Departamento de Comunicagio da Universidade Federal
do Ceari.

A este grupo de eminentes educadores, mais o representante estudantil
pela contribuigio que ofereceu, quanto & situagdo do problema e A indica-
¢do de algumas linhas-mesfras para suva reformulagho, o Relator endereca

seu aprego e seus melbores agradecimentos.

Apbs a divulgagio restrita da proposta da ABEPEC, receben o Relator
direta e indiretamente a critica construtiva de educadores e técnicos do
setor, bem como de organizagies e escolas envolvidas em Comunicacio Social.

F todo o material proveniente da ABEPEC e da critica que ele receben
de vérios pontos do Pals e que alcangou o Relator, foi colocado perante outro
grupo de trabalho, agora, escothido por ele préprio na cidade de Sdo Paulo:
Jaci Correia Maraschin, Editoragio, Presidente; Eli Eser Barreto Cesar, Fi-
losofia; Reinaldo Brose, Rédio e TV; José Marques de Melo, Fundamentos
Cientificos da Comunicagiio; Anténio Carlos Ruétulo, Jornalismo; Marisete
de Oliveira, RelagBes Piiblicas; José A. Daniello e Francisco Morel, Propagan-
da e Publicidade.

Este grupo realizou vérias reunifies e depois de extensa pesquisa apre-
sentoun ao Relator um anteprojeto de curriculo minimo e as emendas das
matérias. Trabalha, atualmente, na indicagio dos laboratérios e instrumen-
tal préprio para as habilitagBes que foram sugeridas e aceitas pelo Relator.

A esse grupo, muite deve o Relator pelos ingentes esforgos realizados.
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2. Diretrizes

A proposta do curriculo minimo do curse de graduagdo em Comunicagio
Social teve a presidi-la a necessidade da formagfio profissional que, além de
habilitade ao desempenho eficiente de suas fungSes, pudesse intervir no pro-
cess0 social como agente de transformagdes. O comprometimento com a
realidade e a cultura brasileiras deverd assegurar, sobretudo, a preocupagio
permanente, em todo o curso, de aliar a formagSo tedrica ao aspecto pritice
do ensino e ac fornecimento do aluno, do instrumental teérico e técnico de
intervengdo,

Pretende-se a formaglio de profissional habilitado a utilizar e modificar
as técnicas de Comunicagio Social e, com elas, a partir de uma visio hists-
rico-critica, nflo apenas atuar, mas atuar como agente de transformagio e
desenvolvimento da sociedade em gque estd inserido, sem perda de uma visfo
humanistica ¢ universal e sem o que, a universidade carece de sentido.

Pretende-se o rompimento com a tendéncia & formagfio de profissionais
que, embora capacilados & manipulagiio tecnolégica, tém-se revelado despre-
parados para intervir no quadro de realidade politica e cultural de seu Pals.
Em uma via de rigorosa coeréncia, entende-se a Comunicagio Social em uma
sociedade em desenvolvimento como uma das formas mais eficazes de inter-
venglo social para o desenvelvimento, sem prejuizo do papel que o comuni-
cador social desempenha nas relagGes de Estado. A UNESCO, alids, projeta
idéntica perspectiva (*) in verbis:

“A comunicagfio ¢ indispensdvel para esfor¢o do Homem no sentido de
melhorar a qualidade de vida”. Afeta a sua produtividade, a sua expressio
pessoal e as suas necessidades de vinculos sociais.

Nos pafses menos indusirializados, a principal tarefa estd em aumentar
a participacio da populagio nos assunto econdmicos e naciomais, melhorar
seus conhecimentos tedricos e praticos, fundi-los num sentimento nacional e
permitir-lhes encontrar sua identidade cultural e pessoal po esforgo dirigido
para o desenvolvimento nacional. Sem a comunicagfo, sem o pleno emprego
dos modernos meios de comunicag8o, ao lado das formas mais tradicionais de
comunicagio social, hi poucas esperangas de se alcangar objetivos urgentes
em curto tempo, especialmente, quando nesse esforgo participam milhdes de
pessoas. Na atualidade, os encargos da politica e os cidadios desses paises
hiio de prestar a mais alta atengfio ao papel que a comunicagio desempenha
hoje na sociedade, e estudar como pode ela oferecer melhor contribuigiio, em
todos os aspectos do desenvolvimento nacional.

Instrumento de educagio permanente, a Comunicagfio Social tem as
funges de:

(*) Informe da UNESCO sobre Politica ¢ Planejamento da Comunica-
A0 - Paris, Julho de 1972. ’
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1. transmitir conhecimentos e veicular valores, de modo a assegurar ao

Y

homem da cidade ¢ do campo o direito que tem de acesso A informagiio;
2. refletir as manifestagbes culturais, pacionais e regionais.

3. difundir as nossas tradigdes culturais, asseguradores da identidade
nacional, veiculando, também, outras formas de expressio que fazem parte do
patrimbnio cultural da humanidade;

4. contribuir para a elevagio dos padrdes de bem-estar econdmico e so-
cial de todo ¢ povo;

5. ampliar e difundir formas coletivas e individuais de lazer e entrete-
nimento;
6. reforgar e preservar nosso patrimdnio artistico, favorecendo seu cres-

N

cimento, mediante o estimulo & inovagiio e i criatividade;
7. apresentar e discutir amplamente os problemas da sociedade;

8. promover a participagio, na sociedade nacional, das populagfes mar-
ginalizadas, em consonfincia com as diretrizes do Plano Nacional de Cultura,
especialmente no item 6 do capitulo “Diretrizes”.

Para oferecer viabilidade a essas fungdes, devero desenvolver conheci-
mentos especificos necessdrios & identificagio e A superagio dos problemas
de comunicagio da sociedade brasileira contemporinea, habilitando o comu-
nicador social, de posse de um conjunto de profissées, estruturalmente interli-
gadas, mas funcionalmente diversificadas, ao desempenho do papel que Ihe

cabe. Esse objetivo poderd ser alcangado mediante;

a) assimilagio do instrumental indispensivel & avaliagfio histérico-cri-
tica da sociedade brasileira, mediante o estudo de formagio econdmica, po-
litica, social ¢ cultural do Pais;

b) desenvolvimento do conhecimento cientifico necessirio 4 compreen-
sdo dos fendmenos da comunicagio;

¢) estudo e desenvolvimento dos processos de produgio e dos usos
coletivos dos meios de comunicagio;

d) pesquisa, desenvolvimento e controle das tecnologias préprias da
comunicagio;

e) proposi¢io de problemidtica e desenvolvimento da pesquisa bésica e
aplicada, adequada #s necessidades de condigBes do Pais e da escola;

f) estimulo ao desenvolvimenio de préticas baseadas na criatividade;

g) desenvolvimento dos conhecimentos ¢ habilidades relativos & Comu-
nicagdo Social em sua dimensio artistica ou estética.

No ensino da Comunicagiio Social, a universidade brasileira deverd portan-
to considerar “o respeilo &s diferenciagbes da Cultura Brasileira, oriundas
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da formagio histérica e social do Pafs, procurando relacioné-las no seu pré-
prio contexio”, na forma, alids, do Plano Nacional de Cultura.

Assim, entende-se Comunicagio Social como o processo ou agfo de por
em comum informagtes, conhecimentos, atitudes e valores, através da pro-
dugfio e uso coletivo de sisternas semibticos, e do desenvolvimento de tecno-
logias que levam & cooperacic ou conflito, dominagio ou dialogo.

O estudo e a pritica desse processo tém implicagBes necessariamente
com os diferentes niveis cientificos de sua amdise, com a dimensiio artistica
e técnica da produgfio e circulagio das mensagens, & com a visdo dialética
das trocas de informagfo, que decorre de sua natureza multilateral: a Comu-
nicagiio ¢ uma via de duas mfos.

3. Estratura sugerida para o curriculo minimo

A proposta do currienlo minimo do curso de graduagiio em Comunicagio
Social, em termos de anteprojeto de resolugio anexa a este Parecer, fol
organizada face 3s sugestBes apresentadas pelo grupo de trabalho lderado
pelo Professor Jaci Correia Maraschin, que examinou todas as contribuicoes
recebidas pelo Relator,

A sugestio de alteragio do curriculo minimo vigente, mencionadoe na
Resolugiio n.° 11/69-CFE, é a seguinte:

a) Matérias de Fundamentagio Geral Humanistica
1. Problemas Sécio-culturais ¢ Econdmicos Contemporineos;
2. Sociologia;

3, Psicologia;

4. Antropologia Cultural;

5. Cultura Brasileira;

6. Lingua Portuguesa.

b) Matérias de Fundamentagdo Especifica

1. Teoria da Comunicagio;

2. Comunicagio Comparada;

3. Sistemas de Comunicagdo Social no Brasil;

4, Estética ¢ Comunicagio de Massa.

¢) Maiérias de Natureza Profissional

1. Técnicas de Codificagio;

2. ‘Técnicas de Produgfio e Difusfoc;

3, Deontologia dos Meios de Comunicagio;
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4. Legislagio dos Meios de Comunicagdo;
5. Técnicas de Administragio;
6, Técnicas de Mercadologia.

As disciplinas constantes das dreas a e b formam o tronco comum do cug-
50, enquanto as disciplinas componentes da drea ¢ devem necessdria e espe-
cificamente serem aplicadas ao respectivo campo profissional.

A distribuigio da carga hordria no currfculo pleno de cada habilitagdo,
devera obedecer, a juizo das respectivas escolas, 2 seguinte proporcionali-
dade entre as diferentes dreas de formagHo: a) Matérias de fundamentagio
Geral Humanistica —- 30%; b) Matérias de Fundamentagfio Especifica —

30%; c¢) Matérias de Natureza Profissional.

II — CONCLUSAO DA COMISSAO

A Comissfio de Curriculos de Area de Cincias Flumanas aprova o pare-
cer do Relator relativo ao novo curriculo do curso de Comunicagio Social,
com habilitagBes em Jornalismo, Publicidade e Propaganda, RelagOes Priblicas,
Radio e Televisio, e Cinematografia.

Sala das SessGes, em 8 de fevereiro de 1977. — Esther de Figueiredo
Ferraz — Presidente ad hoc, B. P. Bittencourt — Relator, Maria Antdnia
Mac Dowell, Antdnio Martins Filho, Eurides Brito da Silva.

III — CONCLUSAQ DA COMISSAO CENTRAL DE
REVISAO DOS CURRICULOS

A Comissdo Ceniral de Revisfo de Curriculos, tendo examinade o projeto
anexo, de curriculo minimo do curso de graduagfic em Comunicagio Social
apresentado pela Comissfio Especial correspondente, e relatado pelo Conselheiro
B. P, Bittencourt

E de parecer:

que o projeto atende is exigéncias para regular a matéria, recomendando sua
aprovagio pelo Plendrio, com as emendas aprovadas pela propria Comissiio
Central.

Sala das Sessdes, em 8 de fevereiro de 1977 — Newton Sucupira, J. C.
Milano, Tarcisio Meirelles Paditha, Edson Machado de Sousa.

PROJETO DE RESOLUGAO
— Fixa o curriculo minimo para o curso de Comunicacdo Social.

O Presidente do Conselho Federal de Educagfo, no uso de atribuigiio
legal ¢ nos termos do Parecer n.® 1.203/77,
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RESOLVE:

Art. 1.6 — A formagio de profissionais para as atividades de Comunica-
¢fio Social se fard, em nmivel de graduagdo, através de curso regular, de que
resnltard o grau de bacharel em Comunicagdo Social, com as seguintes habi-
litagGes: a) Yornalismo; b) Publicidade e Propaganda; c} RelacOes Pdbli-
cas; d) Rédio e Teledifusdo; e) Cinematografia.

Art. 2.0 — Integram o curriculo minimo para o curso de Comunicagio
Social as seguintes matérias:

a) Matérias de Fundamentagéo Geral Humanistica: 1) Problemas S6-
cio-Culturais e Econdmicos Contemporineos, 2) Sociologia, 3) Psicologia,
4) Antropologia Cultural, 5) Cultora Brasileira, 6) Lingna Portuguesa.

b) Matérias de Fundamentaciio Especifica: 1) Teoria da Comunicagio,
2) Comunicagio comparada, 3) Sistemas de Comunicagio no Brasil, 4) Es-
tética e Comunicacio de Massa.

¢) Matérias de Natureza Profissional: Técnicas de Codificagio, 2) Tée-
nicas de Produgio e Difusio, 3) Deontologia dos Meios de Comunicagéo,
4) Legislagdo dos Meios de Comunicagio, 5) Técnicas de Administragao,
6) Técnicas de Mercadologia.

§ 1.9 — As matérias mencionadas nas alineas @ e b sio comuns a todas
as habilitacBes, e as constanies da alinea ¢ devem ser, especificamente, aplicadas
a0 respectivo campo profissional, conforme o elenco discriminado no art. 1.9,
constantes pas ementas do anexo L

§ 2.2 — Para a organizagio do programa de cada disciplina, deverdo ser
observados os conteddos minimos fixados nas ementas do anexo I, que in-
tegram esta Resoluglio, € 08 desdobramentos que porventura venham a ser
efetundos deverdo tomar como ponto de referéncia os conteiidos minimos fi-
xados nas ementas respectivas.

§ 3.0 — A distribuigBo seqiiencial das disciplinas no curriculo pleno de-
vers observar o critério de maior concentragio das Matérias de Fundamen-
tagdo Geral Humanistica e das Matérias de Fundamentagio Especifica na
primeira metade da duragio do curso, e das Matérias de Natureza Profissional
na segunda metade.

Art. 3.9 —— Na elaboragio do curricnlo pleno do curso, poderdo os esta-
belecimentos de ensino desdobrar as matérias do curriculo minimo, bem como
acrescentar outras que julguem indispenséveis, atendendo sempre s caracteris-
ticas socio-culturais e ocupacionais da regifio, as possibilidades da escola e o
interesse dos alunos.

Art. 4.0 — O #ltimo semestre do curso serd reservado, exclusivamente,
a atividades profissionais supervisionadas, sob a forma de projetos experimen-
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tais na prépria instituigfio e de treinamento nas empresas ou Orgios piblicos,
este sob a forma de estigios supervisionados.

§ 1.0 — A estruturagfio dos projetos experimentais deve corresponder &
natureza especifica de cada habilitagiio discriminada no art. 1.°, sendo reco-
mendével uma adaptagio is condicdes do mercado de trabalho local e regional.

§ 2.9 — O Estigio Supervisionado, desenvolvido pelos alunos sob a ori-
entagdo dos professores e monitores, deve estar voltado para a realizacio
de uma pritica profissional intensiva, sendo indispensivel, também, a ava-
liagio critica dos trabalhos realizados, como ponto de apmo para gerar uma
tecnologia nacional de Comunicagio Social.

§ 3.° — A carga horaria, destinada 2s atividades profissionais supervisio-
nadas nunca serd superior a 10% da carga horaria total do curriculo pleno e
constituird um periodo adicional de treinamento, nflo se incluindo, portanto,
na distribuigdo proporcional das édrcas de formagfo, tal como prevé o paré-
grafo dunico do art. 5.°. _

Art. 5.2 — Os cursos de Comunicagio Social, ministrados num periodo
minimo de 3 (trés) anos e maximo de 6 (seis) anos com um termo médio
de 4 (quatro) anos, deverfio ter uma carga hordria minima de 2.200 horas/
aula, que inclui as atividades de estigio supervisionado e excluido o tempo
reservado a EPB e Educacfio Fisica, '

Art. 6,9 — As universidades gue mantenham curso reconhecido de Co-
municagdo Social em habilitagio em Ediforacdio, podem continuar a manté-lo,
ou adapti-lo aos termos desta Resoiugao

Art, 7° — O presente curriculo minimo entra em vigor no ano letivo
de 1979.

§ 1.9 «— As institui¢fes de ensino de Cor11u1uc4gao Social poderdo fazer
adaptagdes curriculares, a seu critério, mantidas as exigéneias dos cusriculos
minimos anteriores, para os alunos admifidos a matricula inicial, antes de 1979.

§ 2.9 — No decorrer de 1978, as instituices de ensino encaminharfio &
apreciagio do CFE os anexos de seus Regimentos devidamente adaptados a
esta Resolugdo. _

Art. 8.2 — Revogam-s¢ as disposigBes ‘em contririo.

ANEXO I

EMENTAS
MATERIAS DE FUNDAMENTACAO GERAL HUMANISTICAS
1. Problemas Sdcio-Culturais ¢ Econbmicos C‘oitteniparénﬂos:
Focalizagio cientifica dos principais problemas socio-culturais e econdmi-

cos, enfrentados por diferentes paises, prlncapalmente pclos gue integram a
comunidade latino-americana.
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2. Seciologia:

Conceitos basicos de Sociologia. Nogdes de sistemas sociais, estratifica-
gfo social e interagdo social.

3. Prsicologia:

Temas relacionados com a motivaciio e aprendizagem do comportamento,
acentuando os fendmenos psico-sociais da comunicagiio humana.

4. Antropologia Cultural:

A cultura humana nas sociedades, mostrando os processos gque levaram
4 modificagio do meio cultural numa perspectiva histérica. Semelhancas ¢
diferengas de comportamento para sublinhar as caracterfsticas das manifesta-
¢bes culturais e dos processos de cstabilidade, mudanca e desenvolvimento
que ai se verificam.

5. Cultura Brasileira:

Tendéncia da cultura brasileira, em relagfio com suas origens e desenvol-
vimento histérico. Produgfio de bens culturais, a cultura de massa e a indds-
tria cultural.

6. Lingua Portuguesa:

Revisio da gramética e aprimoramento da redagio, bem como da Jin-
guagem moral com a finalidade de desenvolver a linguagem escrita e falada
como instrumento de Comunicagio Social.

MATERIAS DE FUNDAMENTACAQ ESPECIFICA

I.  Teoria da Comunicagdo:

Estudo cientifico da comunicagiio, incluindo seus processos e efeitos; exa-
mes do papel que ai ocupa a Semiologia.
2. Comunicagio Comparada:

A comunicagio social no mundo contemporineo. 3Sistema de controle
dos meios de comunicagio social e papel que hoje assumem no processo de
desenvolvimento dos povos.

3. Sistemas de Comunicacio Social no Brasil:

Formagio ¢ desenvolvimento dos sistemas brasileiros de comunicagio na
4rea da cultura, do espago, e da utilidade, e sua comparaglc com os padries
internacionais de cada sistema,
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4, Estética ¢ Comunicacio de Massa:

Fendmenos estéticos relacionados, principalmente, com a cultura de
massa, a producio e o seu consumo, Caracterizagdo da mensagem estética
peesente nos diversos produtos levados ao piiblico pelos meios de comunicagiio
de massa.

MATERIAS DE NATUREZA PROFISSIONAL
— JORNALISMO
1. Técnicas de Codificagdo em Jornalismo:
Linguagem jornalistica: técmicas de captagiio, redagfio e edigio dos fatos

noticidveis, além do treinamento para a andlise comparativa dos padrbes de
Jornalismo Brasileiro.

2. Técnicas de Producdo e Difusio em Jornalisino:

Técnicas de produgio no jornalismo grdfico e no jornalismo audiovisual.
Técnicas de difusfio extensiva e intensiva aplicadas ao jornalismo nacional.

3. Deontologia dos Meios de Comunicagio:
Andlise do comportamento social do comumicador social e suas responsa-
bilidades éticas no exercicio da profissdo.

4. Legislagio dos Meios de Comunicagio:

Legislagio dos meios de comunicagio do Pafs. Andlise comparativa com
a legislagBo de outros pafses.

5. Técnicas de Administracdo em Jornalismo:

A estrutara administrativa da empresa jornalistica, sua caracterizagio eco-
ndmica e estratégias.

6. Técnicas de Mercadologia em Jornalismo:

Anilise do mercado como elemento capaz de permitir o equilibrio ou a
expansio de empresas jornalisticas.

— PUBLICIDADE E PROPAGANDA
1. Técnicas de Codificacdo em Publicidade e Propaganda:

Técnicas de criagio de mensagem publicitiria e de informagdo, argumen-
tagdo e motivagio na estratégia publicitiria, com atengfo especial 2 linpua-
gem da propaganda politica, econdmica e institucional.

2. Técnicas de Produgdo e Difusdo em Publicidade e Propaganda:

Técnicas de composigho e impressio, de produgic do andnmcio e do pla-
nejamento de campanhas. Veiculagio, atendimento e avaliagio o retorno
possivel,
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3. Deontologia dos Meios de Comunicagiio:

Anilise dos cédigos de ética publicitiria no Brasil e no exterior,

4. Legislacio dos Meios de Comunicagio:

Legislagio nacional sobre publicidade ¢ propaganda, incluindo a Lei n°
4.680/65 e seus instrumentos complementares, Comparagfo com a legisiagfio
internacional na matéria.

5. Técnicas de Administragio em Publicidade ¢ Propaganda:

~ Técnicas administrativas aplicadas 2 publicidade & administragfio de agén-
cias e departamentos de publicidade.

6. Técnicas de Mercadologia em Publicidade e Propaganda:
Aniélise do mercado como elemento capaz de permitir o equilibrio ou a
expansio das agéncias de publicidade.

— RELACOGES PUBLICAS
1. Técnicas de Codificagdo em Relagbes Pitblicas:
Retérica e persuasio nas mensagens de relagSes piblicas, com énfase
em técnicas de redagdo, de “press-release”, publicagfes internas e oufras.
2. Técnicas de Producéo e Difusdo em Relages Piblicas:

Técnicas de produgfio grifica e de utilizagfo de recursos audiovisuais de
cerimonial e protocolo, de planejamento e execugio de atividades de Relagdes
Piblicas, tais como campanhas, reunides e eventos.

3. Deontologia dos Meios de Comunicagdo:

Analise do comportamento social do comunicador social e suas responsabi-
lidades éticas no exercicio da profissio.

d. LegislacGo dos Meios de Cemunicago:

Legislagio brasileira dos meios de comunicagiio, Anglise comparativa com
a legislagio de outros paises.

5. Técnicas d_é AdministracGo em Relagdes Piiblicas:

Técnicas administrativas aplicadas a RelagGes Piblicas.

6. Técnicas de Mercadologia em Relagbes Piublicas:

: Anilise do mercado para posicionar os elementos de Relagdes Publicas na
sociedade de consumo.
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— RADIO E TELEDIFUSAO

1. Técnicas de Codificacdo em Rddio e Televisdo:

Caracterizagio dos veiculos radio e televisio para estudar a linguagem do
som € imagem, e o planejamento das mensagens de entretenimento, educa-
cionais e de divalgacio cientifica.

2. Téenicas de Producdo e Difusiio em Rddio e Televisdo:

Elementos humanos ¢ técnicos de produgio e difusfio, incluindo som,
montagem da fita sonora, material grafico visual, movimentos, cenfrios. ilu-
minagfo, etc., ¢ as diferentes modalidades de difusgo.

3. Deomtologia dos Meios de Comunicagio:

Andlise do comportamento social do comunicador social e suas responsa-
bilidades éticas no exercicio da profissdo,

4, LegislacGo dos Meios de Comunicagdo:

Bstudo da legislagiio brasileira dos melos de comunicagfo. Andlise com-
parativa com a legislagio de outros paises.

5. Técnicas de Administracio em Rddio e Televisio:
Técnicas administrativas aplicadas 3s empresas de Radio e TelevisHo.
6. Técnicas de Mercadologia em Rddio e Televisio:

Anglise do mercado como elemento capaz de permitir o equilibrio ou a
expansido das empresas de Riadio e Televisio.

— CINEMATOGRAFIA
1. Técnicas de Codificagiio em Cinema:

Iniciagio & linguagem como estudo especifico do movimento, montagem,
profundidade de campe, didlogo, espago e tempo (linguagem cinematografica).

2. Técnicas de Produgiio e Difusio em Cinema:

Técnicas de leitura critica — processo técnico e grifico — e da realiza-
gio de filmes, merecendo particular atengio o do campo documentirio de
curta-metragem & o da pesquisa em cinema. Distribuigio do produto filmico
e anilise da produgio cinematogrifica brasileira,

3. Deontologia dos Meios de Comunicagdo:

Andlise do comportamento social do comunicador social e suas responsa-
bilidades sdcio-culturais no exercicio da profissfo.
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4. Legisiagdo dos Meios de Comunicagdo:

Legislagio brasileira dos meios de comunicagiio. Andlise comparativa com
a legislagiio de outros paises.

3. Técnicas de Administragdo em Cinema:
Téenicas adminisirativas aplicadas As empresas cinematograficas.
6. Técnicas de Mercadologia em Cinema:

Anélise do mercado como elemento capaz de permitir o equilibrio ou a
expansdo das empresas cinematograficas,

ANEXO II

Exigncias de instalages e equipamentos para as disciplinas profissio-
nais do curso de Comunicagho Social — aditamento ao curriculo minimo
aprovado pelo Parecer n.°® 1.203/77.

Pelo Parecer n.° 1.203/77, este Conselho aprovou o curriculo minimo do
curso de Comunicagfio Social, com habilitagio em Jornalismo, Relagdes Pi-
blicas, Publicidade e Propaganda, Radio e Teledifuso e Cinematografia.

Acompanharam © Parecer mencionado as ementas das matérias gue 0
compdem.

B necessario, no entanto, que se fagam exigéncias quanto a laboratérios,
estiidios e aparelhamento, de modo a permitir que a parte préitica do curso
se desenvolva sem mafores dificuldades, dando ao formando os elementos
indispensdveis ao bom exercicio da profissdo.

E é o que este Parecer visa a propor. Consultados especialistas nas
vérias freas cobertas pelas respeciivas habilitagBes, chegaram, Relator e Co-

missio de Curriculo, & conclusio de que as indicagBes seguintes representam
o minimo indispensivel & formaglo do profissional da ComunicagHo Social.

Certamente, as dimensdes dos laboratérios, gualidade ¢ quantidade do
aparelhamento que cada unidade necessita, corre por conta da abundincia
de recursos que possua. H4, no enfanfo, um minimo a se exigir que as res-
pectivas Comissdes verificadoras, compostas de especialistas, terio o bom
senso de indicar a este Conselho.

As entidades que vierem a pleitear novas habilitagdes, haverfo de possuir
os laboratérios, salas e estfidios indicados e, neles, o aparelhamento que
permita a pratica trangillla dos alunos que matriculam em fungfio das vagas
autorizadas.

Os cursos, j4 em funcionamento, terio o maximo de dois anos para colo-
car-se em termos das exigénocias deste Parecer, exigéncias que, cumpridas,
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devem ser comunicadas a este Conselho e ao DAU, este para verificar sua
suficiéncia.

Para a realizacio dos trabalhos laboratoriais requeridos pelas disciplinas
profissionals, bem como para a manutengio dos projetos experimentais pre-
vistos na respectiva Resolugfio, cada estabelecimento mantenedor do curso
de ComunicagBo Social deve possuir os equipamentos minimos a seguir dis-
criminados:

a) Para a habilitacdo em Jornalismo:

Redagho Modelo, Oficina Gréfica, Sala de Diagramagio, Laboratéric Fo-
tografico, Laboratério de Réidio, Tele ¢ Cinejornalismo, Hemeroteca.

b) Para a habilitagdo em Publicidade e Propaganda:

Redagdo Modelo, Laboratério de Planejamento Gréfico, Laboratério de
Comunicagiio Andiovisual, Oficina Gréfica, Laboratério de Pesquisas Mercado-
l6gicas, Laboratério Fotografico.

¢} Para a habilitagic em Relagfes Piiblicas:

Redagiio Modelo, Laboratério de Planejamento Grafico, Laboratério de
Comunicagio Audiovisual, Laboratério de Pesquisa de Opinifo Piblica, Labo-
ratorio Fotografico,

d) Para a habilitacio em Rddio e Teledifusio:

Redaglo Modelo, Laboratério Fotografico, Laboratério de Comunicagao
Visual, Estidio de Réadio, Estidio de Televisio, Discoteca e Arquivo de Tapes
¢ Fitas gravadas.

e) Para a habilitacdo em Cinematoprafia:

Laboratério de Filmagem, Laboratério de Montagem e Sonorizagio, La-
boratdrio Fotografico, Laboratério de Comunicagio Visual, Laboratério de
Animagio Cinematogrifica, Filmoteca, Sala de Exibicio Cinematogrifica.

A adaptagiio dos atuais laboratérios dos cursos de Comunicagio social de-
vera ser feita, nos termos do presente Parecer, até o inicio do ano letivo de
1979, devendo comunici-la a0 CFE para efeito de fiscalizagiio pelo DAT.

II — CONCLUSAO DA COMISSAO

A Comissio de Curriculo da Area de Ciéncias Humanas aprova o pare-
cer do Relator relativo ao instrumental minimo para a préitica das disciplinas
profissionais do curso de Comunicagio Social com habilitagSes em: a) Jorna-
lismo; b) Publicidade e Propaganda; c) RelagBes Piiblicas; d) Radio e Tele-
difusfo; e) Cinemafografia,

Salas das Sessdes, em 7 de margo de 1977 — FEsther de Figueiredo Fer-
raz — Presidente ad hoe, B. P. Bittencourt — Relator, Maria Antdnia Mac
Dowell, Antdnioc Martins Filko, Eurides Brito da Silva.

103



IV — DECISAQ DO PLENARIO

O Plendrio do Conselho Federal de Rducagdio, acolhendo o Processo n°
11.005/74, origindrio da Comissio Central de Revisio de Curriculos, delibe-

rou, por unanimidade, aprovar 0O Tarecer ¢ 0 projeto de Resolugio, que fixa
os minimos de conteiido e duragio do curso de Comunicagio Social.

2. PARECER N. 2/78 — CESP.‘i x
Aprovado em. 30-0.}.-}978 — Processo n.°. 11.005/74 .

I — RELATORIO

O Conselho Federal de Educagho, pelo Parecer 7.0 1203/77, de 5 de
maio de 1977, aprovou o curriculo minimo do Curso de Comunicagio So-
cial, nue subin i consideragio do Senhor Ministro da Educagio e Cultura
para fins de homologagfio.

Por intermédio do Diretor-Geral do Departamento de Assuntos Universita-
rios, encaminha o Senhor Ministro a este Conselho o referido Parecer, acom-
panhade de dois documentos, solicitando a este Colegiado o reexame da
matéria.

Os documentos sio 08 seguintes:

1. Oficio do Dr. ILuiz Eﬁgar Pereira Tostes, Presidente do Conselho
Federal de Profissionais de Relagbes Phiblicas — CONFERP;

2. Sugestdes da Assessoria do Departamento de Assuntos Universitirios,
da drea de Comunicagiio Social, que inclui dois documentos:

a) Encontro sobre Formagio Bésica de Profissidqéis das Comunicagbes
— Escola de Comunicagbes e Artes da Universidade de Sio Paulo — Patroci-
nio UNESCO/IBECC — Abril/77 — Sio _Paulo;

b) Documento datado de 25 de maio de 1977, enderegado a0 Diretor-
Geral do DAU, assinado  por 'profcssores' do Curso de Cinema do Departa-
mento de Teatro, Cinema, Réadio ¢ Televisdo da Escola de Comunicagfes e
Artes da Universidade de Sao Paulo. '

(*} Traaserito da Documtenta n.¢ 206, Braslia, MEC-CFE, janeiro de
1978, pp. 89-99. : . . .
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Examinou o Relator atentamente ambos os documentos. Os documen-
tos do “Encontro sobre Formagio Bisica do Profissional das Comunicagdes
__ Escola de Comunicagdes ¢ Artes da USP” ja havia sido examinado pelo
Relator ¢ pela Comissio de Curriculo da Area de Ciéncias Mumanas deste
Conselho.

Manteve o Relator encontrc com um grupo de especialistas da érea em
Sio Paulo, e depois da andlise de virios pontos do documento que reproduz
sugestdes da Assessoria do DAU o Relator retira vArias sugestbes que julga
oportuno para o aperfeigoamento do: texto da Resolugio gque acompanha o
Parecer n.° 1.203/77. '

No artigo 1.9, letra d, em vez de Rddio e Teledifusio passa a figurar
Rddio e Televisdo. No mesmo artigo, letra e, substitui-se Cinemarografia por
Cinema.

O artigo 3.0 cujo pardgrafo {nico fora omitido na redagfo final da Re-
solugdo, passa a incorpord-lo com a seguinte redagio: “Pardgrafo Unico — A
distribuicio da carga hordria no curriculo pleno deverd obedecer 20 critério de
proporcionalidade entre as diferentes dreas de formagiio constantes do artigo 2.7,

O artigo 4.° passard a ler a seguinte redagio:’ “drtigo 49— A aplicagio
pritica dos conhecimentos obtidos pelos alunos nas diferentes dreas de forma-
¢do se fard através de: a) projetos experimentais, realizados nos labora-
térios da prépria escola; b) estagios -profissionais, realizados em empresas
privadns ou érgios pdblicos que mantenham atividades vinculadas A natureza
da tespectiva habilitagdo.

§ 1.0 — A estroturagio dos projetos experimentais deve corresponder 2
natureza especifica de cada habilitagio discriminada no art. 1.9, sendo reco-
mendavel uma adaptagfo is condigdes do mercado de trabalho local e regional.

§ 2.9 — Para a realizagéo dos projetos experimentais, a escola deverd re-
servar, exclusivamente, o {ltimo semestre do curso, bem como providenciar
a implantagio dos laboratérios discriminados no anexo, que integra esta
Resolugdo.

§ 1.0 — Os projetos experimentais, desenvolvidos pelos alunos sob a orien-
tagiio de professores e monitores, devem estar voltados para & realizagio de
uma préatica profissiohal intensiva, sendo indispensivel, também, a avaliago
critica dos trabalhos realizades, como ponto de apoio para gerar uma tecno-
logia nacional de comunicagio, social.

§ 4.0 — A carga hordria destinada aos projetos experimentais nunca seré
inferior a_10% da carga total do curriculo minimo e constituird um periodo
adicional de treinamento, nio sendo incluido, portanto, na distribuigio pro-
porcional das 4reas de formagdo, tal como prevé o pardgrafo finico do artigo
3.0, - .
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§ 5.0 — Qs estigios profissionais em empresas privadas e Orgios pi-
blicog somente poderdo ser realizades apds o cumprimento de dois tergos de
carga horéria do curriculo pleno do respectivo curso, devendo a escola pro-
porcionar supervisio aos alunos estagidrios.

§ 6.° — A regulamentagio dos estigios profissionais ficard a critério de
cada escola, observando-se porém 08 requisites bisicos fixados ma legislagiio
que regulamenta a respectiva profissio.

No artigo 5.°, onde se 1& “...que inclui ag atividades de estdgio super-
visionado”, alterar para “...que inclui as atividades de projetos experimentais”.

O =artigo 6.9 passard a ter a seguinte redagfio:

“Arrigo 6.2 — As instituigGes que mantenham curso de Comunicagio So-
cial, j& reconhecido, com habilitagho em Editoragio podem continvar a man-
té-lo, adaptando-o aos fermos desta Resolugho, sendo facultativa porém 2
aplicagio da alinea ¢ do artigo 2.9.”

Anexo a este Parecer vai o texto da Resolugfio com as corregbes de re-

dagio acima propostas, bem como com algumag corregBes e adaptagdes na
redagfio das ementas constantes do anexo L

No oficio que o Conselho Federal de Profissionais de RelacGes Pdblicas
endereca a0 Semhor Ministro da Educagiio e Cultura, o Dr. Luiz Edgar Pe-
reira Tostes, Presidente da CONFERP, encaminha relatério do Grupo de Tra-
balho nomeado por ele, onde o grupo sugere, em tese, a transferdncia da
habilitagio em RelagBes Piblicas do Curso de Comunicagdo Social para ©
de Administracdo.

Para situar o problema, o Relator transcreve, a seguir, o que a legisla-
gio pertinente comsidera como atividades especificas, para o profissional de
Relagdes Priblicas e para o de Administraggo.

O artigo 2.°, da Lei n® 5377, de 11 de dezembro de 1977, considera
atividades especificas de RelagGes Piiblicas as que dizem respeilo:

a) & informagio de cariter institucional entre a entidade e o piiblico,
através dos meios de comunicagfo;

b) A& coordenaglo e planejameﬁto de pesquisas de opinifio pdblica para
fins institucionais;

¢) o planejamento e supervisio da utilizagio dos meios audiovisuais,
para fins institucionais;

- d) do plancjamento e execugfio de campanhas de opinifo piiblica;

e) ao ensino das técnicas de Relagfes Publicas, de acordo com as nor-
mas a serem estabelecidas na regulamentacfio da presente Lei.
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O Decreto n.® 61.934, de 22 de dezembro de 1967, dispondo sobre a re-
gulamentagio do exercicic da profissfio de Técnico de Administragfo, diz no
seu artigo 3.2 que essa atividade profissional cormpreende:

a) eclaboragio de pareceres, relatérios, planos, projetos, arbitragens e

laudos, em que se exija a aplicagio de conhecimentos inerentes s técnicas de
organizagfo.

b) pesquisas, estudos, anélises, interpretagfio, planejamento, implantagao,
coordenacgiio e controle dos trabalhos nos campos de administragio geral, como
administragio e seleciio de pessoal, organizagfio, aniise, métodos ¢ programas
de trabalho, orgamento, administracBo de material financeiro, relagfes piblicas,
administragio mercadolégica, administragio de produgfio, relagBes industriais,
bem como dos ouiros campos em que estes se desdobrem ou com os guais
sejam cONexos;

¢} exercicio de fungdes e carpos de Técnicos de Administragio do Ser-
vige Pilblico Federal, Estadual, Municipal, Autarquico, Sociedades de Eco-
nomia Mista, empresas estatais, paraestatais e privadas em que figue expresso
e declarado o titulo do cargo abrangido;

d) o exercicio de fungBes de chefia ou diregfo, intermedifiria ou supe-
rior, assessoramento e consultoria em 6rglos, ou seus compartimentos, da
Administragio Piiblica ou de entidades privadas, cujas atribuigbes envolvam

principalmente a aplicagio de conhecimentos inerentes #s técnicas de admi-
nistragfo;

e) o magistério em matériags técnicas do campo da administragio e
organizago.

Pelo acima transcrito verifica-se grande diversidade entre o campo de agfo
e as atribuicBes especificas de cada um desses profissionais.

Nio vé o Relator como possa ser transferida, pura e simplesmente, a
habilitagio em RelagBes Piblicas do curso de Comunicagfo Social para o curso
de Administragfo.

Por outro Iado, deve-se mencionar gue a proposta do Presidente da CON-
FERP parece nio gozar da unanimidade entre os profissionais da 4rea. Isso
pelo menos é o que se pretende da Resolugo adotada pelo III Encontro
Nacional de Professores de RelagSes Piiblicas, realizado em Gramado (RS),
de 8 a 10 de setembro, e que se manifesta favoravelmente a posi¢io atual do
curso de RelagBes Piiblicas. E o seguinte o texto do relatério final daquele
evento: -

“Os grupos voltados para atividades préticas e estagio permitiram uma im-
portante troca de experiéncias. Os debates mais acirrados se verificaram, po-
rém, no estudo do movo curriculo minimo.

Qs relatdrios de grupos que estudaram o assunto — Profs. Nelson Ber-
tolini, da Unipe; Mirio Curci, do Ministério da Satde; Lenira Brlers Loureiro,
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da Universidade Federal de Santa Maria; Maria Stella Thomazzi, presidente
da Comissiio de Ensino da ABRP — Comissio Nacional; Maria Helena Weber.
chefe do Departamento de RelagBes Piblicas da Usjninos; e Geraldo Bopadio,
da Fundagiio Karnig Bazarian; reuniram-se, e tendo como relator geral este
iltimo, concluifram:

a) que o novo currfculo minimo, aprovado pelo Parecer n.® 1.203/77
do CFE atende, em suas linhas gerais, 4 necessidade de se dar ao ensino de
Relages Pablicas um tronco comum, representado pelas disciplinas que, em
tempos de nomenclatura e de contetido programético fundamental, sdo idén-
ticas para todo o Brasil, ac mesmo tempo em que permite e encoraja o
desdobramento de disciplinas e o acréscimo de outras que atende s necessi-
dades e peculiaridades socio-culturais e ocupacionais de c¢ada regido;

b) que o curriculo, priorizando as atividades praticas supervisionadas,
contribuird para a melhor formagfio do profissional de Relages Piiblicas.”

Além da manifestagio acima tramscrita da Resougfio adotada pelo 11
Encontro Nacional de Professorss de Relagdes Piblicas, o Relator transcre-
ve telegrama recebido da Presidente da Associagio Paulista de Bacharéis em
RelacBes Piiblicas, datado de 7 de dezembro:

““Bachaiéis Comunicagio Social Ares RelagBes Piiblicas representados por
sua recém-fundada associagio classe hipotecam solidariedade posigio uninime
dignissimos Conselheiros do CEF sentido manutengdo nosso curso agregado
como de Lei e fungio Socio Administrative escola Comunicagfio Social con-
forme parecer V. Exa. publicado Documenta.

Parecer contrdrie, sentide deslocamento RP para Faculdade Administra-
¢io hi tempos imtentado antigos provisionados e reajeitados diversos con-
gressos inclusive. ABEPEC nosso ver sem fundamentagfio tedrico-prética, vir-
tude Relagbes Piiblicas deterem fungfo especifica com tecnologia prépria den-
tro composto administrativo, precisamente representada por processos comu-
nicagio dirigida diversos niveis,

Mesmo caso Economia, Financas, Psmologla, Publicidade, Propaganda, En-
genharia Produgao Direito e mumeras outras fungBes especificas componentes
sistema administrativo. Respe1tosamente lembramos a V. Exa. direito adgui-
rido milhares bacharéis Relagfes Piiblicas oriundas escola Comunicagfo tiltimos
dcz anos, Saudagdes.”

Percebe-se que a propria classc esta dividida e que o digno Presxdente
do CONFERP nio representa seus proprios afiliados.

O Relator entende que a habilitagﬁo em RelacGes Phblicas pertence de
fato & 4rea de Comunicagio Social e é de parecer que nesse CursQ permaneca
como uma de suas habilitagGes.

Ficam mantidos os prazos est’abclecxdos pelo Parecer n.® 1203/77
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II — VOTO DO RELATOR

Pelo exposto, é o voto do Relator no sentido de que a matéria constante
do Parecer n.% 1203/77, e o que neste foi discutido, com as alteragdes in-
troduzidas na respectiva Resolugio que segue anexa, podem subir & considera-
¢do do Senhor Ministro, para fins de homologagio,

O programa de cada disciplina decorrente das matérias do curriculo mi-
nimo deve ser estruturado a partir das ementas apresentadas no anexo 1, as
quais devem ser entendidas como descritivas dos conteddos minimes a abran-

ger, ndo cabendo interpreti-las como programas de disciplinas.

I — CONCLUSAO DA COMISSAO

A Comissio de Curricnfo da Area de Ciéncias Humanas aprova o voto
do Relator.

Sala das Sessdes, em 12-12-77 -— José Barretto Filho — Presidente, B.
P. Bittencourt -— Relator.

RESOLUCAO N. /77
— Fixa o curriculo minimeo para o Curso de Comunicagio Social.

O Presidente do Conselho Federal de Educag?o, ﬁo_ nso de atribuicio
legal ¢ nos termos do Parecer n.® /77,

RESOLVE:

Art. 1.° — A formsagiio de profissionais para as atividades de Comunica-
¢io Social se fard, em nivel de graduagio, afravés de curso regular, de
que resultard o grau de bachare! em Comunicagio Social, com as seguintes
habilitagbes: a) Jornalismo; b) Publicidade e Propaganda, ¢} Relagbes Pa-
blicas; d} Rédio e Televxsao, e) Cmema

Art, 2.0« Integram o] currlculo mmlmo para © curso de Comunicagio
Social as segulntes matérias:

a) Matérias de Fundamenragao Geral Humamstica 1} Problemas Sécio-
Culturais e Econdmicos Contemporineos, 2) Sociologia, 3) Psicologia Social,
4) Antropologia Cultural, 5) Cultura Brasileira, 6) Lingua Brasileira.

b) Matérias de Fundamentagio Especifica: _1) Teoria da Comunicagio,
2) Comunicagio Comparada, 3) Sistemas de Comunicagio no Brasil, 4) Es-
tética e Comunicagiio de Massa. o . '

c) Marérias de Natureza Proflsstoual 1) Técnicas de Codificagio, 2)
Técnicas de Produgfio e Difusdo, 3) Deontologia da Comunicagic Socjal, 4)

109




Legislagio da Comunicagio Social, §) Técnicas de Administragiio, 6) Técni-
cas de Mercadologia.

§ 1.° — As matérias mencionadas nas alineas ¢ e b sio comuns a todas
as habilitagSes, e as constanies na alinea ¢ devem ser, especificamente apli-
cadas no respectivo campo profissional, conforme o elenco discriminade no
art. 1.9,

§ 2.0 — Para a organizagiio do programa de cada disciplina deverdo ser
observados os conteddos minimos fixados nas ementas do Amnexo I, gue inte-
gram esta Resoluggo,

§ 3.0 — A distribuigio seqgiiencial das disciplinas do curriculo pleno de-
ver4d observar o critério de major concentracio das Matérias de Fundamen-
taciio Geral Humanistica e das Matérias de Fundamentaciio Especifica na
primeira metade da duragfio do curso, ¢ das Marérias de Natureza Profissio-
nal na segunda metade.

Art. 3.2 — Na elaboragio do curriculo pleno do curso, poderfio os esta-
belecimentos de ensino desdobrar as matérias do curriculo minime, toman-
do sempre como ponto de referdncia os conteidos fixados nas ementas do
Anexo 1, e também acrescentar outras discipinas que julguem indispenséveis,
atendendo &s caracteristicas sécio-culturais e ocupacionais da regifio 3s possi-
bilidades da escola e o interesse dos alunos.

Pardgrafo Unicc — A distribuigo da carga hordria no curriculo pleno
devers obedecer ao critério de proporcionalidade entre as diferentes areas de
formagdo constantes do Art. 2.9,

Art. 40 — A aplicagio pritica dos conhecimentos obtidos pelos alunos
nas diferentes dreas de formacfo se fard através de; a) projetos experimentais
realizados nos laboratdrios da prépria escola; b) estdgios profissionais, reali-
zados em empresas privadas ou 6rgios piiblicos que mantenham atividades

IS

vinculadas 4 natureza da respectiva habilitagdo.

§ 1.9 — A estruturégﬁo dos projetos experimentais deve. corresponder A
natureza especifica de cada habilitagio discriminada no Art. 1.9, sendo reco-
mendével uma adaptagio 3s condicBes do mercado de irabalho local e regional.

§ 2,0 — Para a realizagho de projetos experimentais, a escola deverd re-
servar, exclusivamente, o Ultimo semestre do curso, bem como providen-
ciar a implantagiio dos laboratérios discriminados no Anexo II, que integra
esia Resolugdo.

~§ 3.2 — Qs projetos experimentais, desenvolvidos pelos alunos sob a ori-
entagio dos professores € monitores, devem estar voltados para a realizaghio
de uma prética profissional intensiva, sendo indispensdvel, também, a avalia-
¢ho critica dos trabalhos realizados, como ponte de apono para gerar uma
tecnologia nacional de comunicagiie social,
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§ 4° — A carga hordria destinada aos projetos experimentais nunca sera
inferior a 10% da carga horiria total do curricule mfnimo e constituird um
periodo adicional de treinamento, nio sendo incluido portanto na distribuigio
proporcional das dreas de formagdo, tal como prevé o pardgrafo iinico do
Art. 3.0,

§ 5.° — Os estdgios profissionais em empresas privadas ou érefos piblicos
somente poderfio ser realizados apds o cumprimento de dois fergos da carga
hordria do curriculo pleno do respectivo curso, devendo a escola proporcionar
supervisio aos alunos estagiarios.

§ 6.° — A regulamentacfio dos estigios profissionais ficard a critério de
cada escela, observando-se porém os requisitos basicos na legislacio que re-
gulamenta a respectiva profissio.

Art. 5.2 — Qs cursos de Comunicagio Social, ministrados num perfodo
minimo de 3 (irés) anos e méximo de 6 (seis) anos, com um termo médio
de 4 (quatro) anos, deverfio ter wma carga horiria minima de 2.200 horas/
aula, que inclui as atividades de projetos experimentais e excluide o fempo
reservado a EPB e Educagio Fisica.

Art. 6.° — Os estabelecimentos de ensino superior que mantenham curso
de Comunicagiio Social com habilitagio em Editoragdo podem continuar a
manté-lo, adaptando-o aos termos desta Resolugfio, sendo facultativa porém a
aplicagdo da alinea ¢ do Art, 2.0,

Art. 7.2 — O presente curriculo minimo entra em vigor no ano letivo
de 1979,

§ 1L.° — As institui¢Ges de ensino de Comunicagio Social poderfio fazer
adaptagdes curriculares, a seu critério, mantidas as exigéneias bdsicas dos cur-
riculos minimos anteriores para os alunos admitidos & matricula inicial antes
de 1979.

§ 2.2 — No decorrer de 1978, as instifuigdes de ensino encaminhario 3
apreciagio do CFE os anexos de seus Regimentos devidamenic adaptados a
esta Resolugio.

Art. 8.9 — Revopam-se as disposigBes em contririo,

ANEXO I

EMENTAS
a) MATERTAS DE FUNDAMENTACAO GERAL HUMANISTICA
1. Problemas Sécio-Culturais e Econdmicos Contemporineos:

Focalizagiio cientifica dos principais problemas sécio-culiurais e econdmi-
cos enfrentados por diferentes pafses, principalmente pelos que integram a
comunidade latino-americana.
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2. Sociologia:

Conceitos bédsicos de Sociologia, aprofundando-se as nogdes de sistemas
sociais, estratificacfio social e interagio social.

3. Psicologia Social:

Temas relacionados 2 estrutura do comportamento humano, aprofundando-
se as nogbes de comportamento coletivo, formagiio de atitudes, opinido pi-
blica ¢ reagdes as inovagGes.

4, Antropologia Cultural:

Estudo da evolugiio cultural da humanidade e das relagBes entre cultura
¢ sociedade, aprofundando-se o exame dos padrdes de cultura dos povos la-
tino-americanos e dos conflitos culturais criados ne processo da colonizagio
européia e da modernizagfio reflexa do periodo contemporineo.

5. Cultura Brasileira:

Formagio e desenvolvimento da Cultura Brasileira, principalmente das
culturas regionais e do processo de homogenizagio acionado pela cultura de
massa. Enfase deve ser dada aos padrdes da cultura popular.

6. Lingua Portuguesa:

Estudo do discurso verbal (falado e escrite) em lingua portuguesa, com
vistas ac desenvolvimento da capacidade de expressdo dos futuros comunica-
dores sociais.

b} MATERIAS DE FUNDAMENTACAO ESPECIFICA

1. Teoria da Comunicagio:

Estudo cientifico da comunicagio, incluindo seu processo e efeitos sociais,
bem como os métodos de pesquisa aplicados & comunicagio de massa. Exame
do papel gue af ocupam a semiologia e a inddstria cultural.

2. Comunicacio Comparada:

A comunicagfo secial no mundo contempordneo. Sistemas de controle dos
meios de comunicagiio social e papel que hoje assumem no processo de de-
senvolvimento dos povos.

3. Sistemas de Comunicagiio ne Brasil:

Formagio ¢ desenvolvimento dos sistemas brasileiros de comunicagio.
Andlise dos sistemas de comunicagfo cultural (comunicagio de massa e folk

112




comunicagdo), comunicagiio espacial (vias de comunicagio e meios de trans-
portes}, comunicagio utilitiria (meclnica e eletrdnica).

4. Estética e Comunicacdo de Muassa:
Fenbmenos estéticos relacionados com os produtos da indistria cultural

¢ sua influéncia nos produtos da cultura de elite ¢ da cultura popular.
¢) MATERIAS DE NATUREZA PROFISSIONAL

JORNALISMO

1. Técnicas de Coadificagdo em Jornalismo:

Linguagem jornalistica. Técnicas de captagio, redacfio e edigio dos fitos
noticidveis. Andlise comparativa dos padrées do Jornalismo Brasileiro.
2. Técnicas de Produgdo e Difusio em Jornalismo:

Técnicas de produgio do jornalismo grifico e no jornalismo audiovisual.
Técnicas de difusdo extensiva (jornalismo de informagfio geral) e de difusio
intensiva (jornalismo especializade) aplicadas. ao jornalismo nacional.

3. Deontologia da Comunicagdo Jornalistica:

Andlise do comportamento social do jornalista e suas responsabilidades
na manipulagio dos fatos noticidveis. Estudo dos cédigos de ética jornalistica.
4 Legislagio da Comunicagdo Jornalistica:

Estudo comparado da legistagdo jornalistica no Brasil e em outros paises,
fornecendo-se imstrumentos histérico-criticos para a compreensio dos pressu-
postos que norieiam a estrutura juridica da comunicagio social.

5. Técnicas de Administracdo em Jornalismo:

Conceito ¢ natureza da empresa jornalistica. Estrutura administrativa das
diferentes empresas, aprofundando-se as quesiSes de distribuigio e analise de
custos.

6. Técnicas de Mercadologia em Jornalismo:

Andlise da economia da empresa jornalistica. Estudo do mercado e das
técnicas mercadoldgicas para langamento de novos produtos.
PUBLICIDADE E PROPAGANDA
1. Técnicas de Codificacio em Publicidade e Propaganda:

Técnicas de criagiio da mensagem publicitiria, Redagio de texlos e ma-
nipulagio dos cédigos sonoro e visual. Técnicas de informagiio, argumenta-
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¢do e motivagdo na estratégia publicitiria. Estudo da linguagem da propagan-
da politica, econdmica ¢ institucional

2. Técnicas de Producdo e Difusdo em Publicidade ¢ Propaganda:

Artes graficas. ‘Técnicas de produgio do antincio impresso, radiofbnico,
televisionado e cinematografico. Planejamento de campanhas. Atendimento
e veiculagfio,

3. Deontolagia da Comunicagfio Publicitdria:

N

Estudo dos c6digos de ética publicitiria, dando-se énfase 2 andlise do re-
lacionamento entre agéncias, anunciantes, veiculos e concorrentes. A ques-
tio da defesa do consumidor.

4. Legislagio da Comunicagio Publicitdria:

Estudo comparado da legislagiio publicitdria no Brasil e em outros paises,
fornecendo-se instrumentos histérico-criticos para a compreensdo dos pressu-
postos que nortefam a estrutura juridica da atividade publicitaria.

S. Técnicas de Administragdo em Publicidade ¢ Propaganda:

Técnicas administrativas aplicadas & publicidade e propaganda. Adminis-
tragio de agéncias e de departamentos de publicidade de empresas e de 4rgéos
publicos.

6. Técnicas de Mercadologia em Publicidade ¢ Propaganda:

Andlise da economia de mercado e das estratépias mercadoldpicas. Ge-
réncia de produto e técnicas de promogio de vendas. Técnicas de analise do
mercado consumidor e dos efeitos de campanhas.

RELACOES PUBLICAS

1 Técnicas de Codificagdo em Relagbes Pitblicas:

Retérica e persuasdo, nas mensagens de relagdes piblicas. Técnicas de
redagio de “press release”, “briefing”, publicag@es internas e outras mensa-
gens de comunicagio dirigida.

2. Técnicas de Producio e Difusdo em Relagbes Piblicas:

Técnicas de produgfio grafica e audiovisual, Planejamento de campanhas,
eventos, entrevistas coletivas ¢ outras atividades de difusdo coletiva. Veiculagio,
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3. Deontologia da Comunicagdo em Relagdes Piblicas:

Anilise dos codigos de ética das relagBes piublicas, dando-se &nfase &
._.questéo da veracidade das informagGes divulgadas e 3 responsabilidade do
F profissional de RP, perante a comunidade e a nagfio (interesse piblico).

4. Legislagio da Comunicagio em Relagbes Publicas:

Estudo comparado da legislagio de relagBes piiblicas no Brasil e em
oufros paises, fornecendo-se instrumentos histérico-criticos para a compreen-
sfio dos pressupostos que norteiam a esirutura juridica da atividade do pro-
fissional de RelagGes Piblicas,

5. Téenica de Administracio em RelacSes Piablicas:

Organizagio e métodos, Técnicas de planejamento administrativo aplica-
das as relagSes publicas. Administracio de recursos humanos.

6. Técnicas de Mercadologia em Relacbes Pitblicas:

Conceituagio mercadolégica no plano administrativo. Atuagio e fungio
da mercadologia, com andlise dos elementos controliveis e incontrolaveis,
destacando-se seu relacionamento com as atividades de RP. Posicionamento
das relagBes piiblicas na sociedade de consumo: o fendmeno da concorréncia
e 0 fendmeno da consumocracia.

RADIO E TELEVISAQ

1. Técnicas de Codificagio em Rddio e TV:

Linguagem do som e da imagem. Técnicas de redagio de “scripts”. Pla-
nejamento de mensagens de entretenimento, educacionais e de divulgagiio
cientifica.

2. Técnicas de Producdo e Difusiio em Rddio ¢ TV:

_ .. Produgdo de material sonoro, grafico e visual movimentado. Cenografia &
’ 11umanaga0 Planejamento e diregio de programas. Difusiio dos programas
; segundo a natureza do piblico receptor.

g 3 Deonrologia da Comunicagio em Rddio e TV:

Estudo das responsabilidades sociais do produtor de ridic ¢ TV em
relagio- & sociedade em que vive. Anglise dos cédigos de ética dos profis-
sionais de Radio e TV.
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4. Legislagdo da Comunicagdo em Rddio e TV:

Estudo comparado da legislagfio de Rédio e TV no Brasil e em outros
paises, fornecendo-se instrumentos histérico-criticos para a compreensfo dos
pressupostos que norteiam a esirutura juridica da comunicagio radiofbmica
¢ televisionada.

5. Técnicas de Administragdo em Rddio e TV:

Conceitos principais de organizago e métodos aplicados as empresas de
Radio ¢ TV. Estrutura administrativa e controle de producio nas empresas
de radiodifusio. Administragio das emissoras de Radio ¢ TV.

6. Técnicas de Mercadologia em Rddio ¢ TV:

A economia de mercado e o papel das empresas de Rddio e TV. Estudo
da audiéncia enguanto mercade consumidor de mensagens culturais e produtos
industrializados. Técnicas de merchandising.

CINEMA

1. Técnicas de Codificacdo em Cinema:

Flementos da linguagem cinematogrifica: imagem, som, cor, oz, cend-
rio, intérpretes ¢ efeitos especiais. Significado da narrativa cinematografica.
Técnica de redagio de roteiros.

2. Técnicas de Produgdo e Difusdo em Cinema:

"I'écnicas de planejamento, produgfio, realizagdo e montagem cinematogra-
fica. Técnicas de animagiio. Técnicas de distribuigiio e divulgagfo do pro-
duto filmico.

3. Deontologia da Comunicagiio Cinematogrdfica:

Anglise do papel social do cineasta como informador, educador ¢ agente
de diversdo piblica. Estudo dos c6digos de ética cinematografica e dos do-
cumentos bisicos sobre a significagBo social do cinema.

4, Legislagio da Comunicagdo cinematogrdfica:

Bstudo comparado da legislagio cinematogrifica no Brasil ¢ em outros
paises, fornecendo-se instrumentos histérico-criticos para a compreensio dos
pressupostos que norteiam a  estrutura juridica da comunicagfo através do
cinema.

5. Técnicas de Administracio em Cinema:

Estrutura da empresa cinematografica. Administragio de pessoal, mate-
rial ¢ orgamento. Custos e controle de produgfo.
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6. Técnicas de Mercadologia em Cinema:

Os estudos mercadoldgicos e a anélise do mercado cinematogrifico. Téc-
nicas de pesquisa de mercado aplicadas & indisiria do cinema. Anilise do
mercado distribuidor e exibidor de filmes no Brasil,

CURRICULO DO CURSO DE COMUNICACAG SOCIAL

ANEXO I

Exigéncias de Instalagbes e Equipamentos para as Disciplinas Profissionais
do Curso de Comunicagdio Social — Aditamento ao Curriculo Minimo Apro-
vado pelo Parecer.

Pelo Parecer n.® 1.203/77 este Conselho aprovou o curricifo minimo do
Curso de Comunicagio Social, com habilitagBes em Jornalismo, Relagfes Pd-
blicas, Publicidade e Propaganda, Radic e Teledifusio e Cinematografia.

Acompanharam o Parecer mencionado as emenias das matérias que o
compdem.

£ necessirio, no entanto, que se fagam exipgéncias quanto a laboratérios,
estiidios e aparelhamento de modo a permifir que a parte pratica do curso
se desenvolva sem maiores dificuldades, dando ao formando os elementos
indispensiveis ao bom exercicic da profissio.

E é o que cste Parccer visa a propor. Consultados especialistas nas vé-
rias 4reas cobertas pelas respectivas habilitagfes, chegaram, relator ¢ Co-
missio de Curriculo, 3 conclusiio que as indicagdes seguintes representam o
minimo indispensavel 4 formacfo do profissional da Comunicagio Social

Certamente as dimensdes dos laboratérios, qualidade e quantidade do
aparelhamenio gque cada unidade necessita, corre por conta da abundéncia
de recursos que possua. HA, no entanto, um minimo a se exigir que as
respectivas ComissSes Verificadoras, compostas de especialistas, terfo o bom
senso de indicar e este Conselho de exigir.

As entidades que vierem a pleitear novas habilitagBes, haverfic de possuir
os laboratérios, salas e estiidios indicados e, neles, o aparelhamento que per-
mita a pritica trangiiila dos alunos gque matricula em fungfio das vagas
autorizadas.

. Os cursos j4 em funcionamento terfio o prazo méximo de dois anos para
colocar-se em termos das exigdncias deste Parecer, exigéncias que, cumpri-
das, devem ser comunicadas a este Comselho e, ao DAU, este para verificar
sua suficiéncia.

Para a realizagio dos trabalhos laboratoriais requeridos pelas disciplinas
profissionais, bem como para a manutengfio dos projetos experimentais pre-
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vistos na respectiva Resolucdo, cada estabelecimento mantenedor de curso
de Comunicagio Social deve possuir o5 equipamentos minimos a seguir dis-
criminados:

a) Para a habilitagdo em Jornalismo:

Redagio Modelo, Oficina Gréifica, Sala de Diagramagio, Laboratéric Fo-
tografico, Laboratério de Rédio, Tele e Cinejornalismo, Hemeroteca.

b) Para a habilitagdo em Publicidade e Propaganda:

Redagfio Modelo, Laboratério de Planejamento Gréafico, Laboratério de
Comunicagio Audiovisual, Oficina Gréfica, Laboratério de Pesquisas Mercado-
l6gicas, Laboratério Fotografico.

¢) Para a habilitagio em Relagdes Piblicas:

Redagiio Modelo, Laboratério de Planejamento Gréfico, Laboratério de
Comunicagiio Audiovisual, Laboratério de Pesqisa de Opiniio Piblica, Labo-
ratério Fotogrifico.

d) Para a habilitacio em Rddio e Televisio:

Redagiio Modelo, Laboratério Fotografico, Laboratério de Comunicagio
Visual, Bstidio de Radio, Bstiidio de TelevisBo, Discoteca e Arquivo de Tapes
e Fitas gravadas.

¢} Para a habilitacdo em Cinematografia:

Laboratério de Filmagem, Laboratério de Montagem e Sonorizagio, La-
boratério Fotografico, Laboratéric de Comunicagiio Visual, Laboratério de
Animacio’ Cinematogrifica, Filmoteca, Sala de Exibigho Cinematografica.

A adaptagiio dos atmais laboratérios dos cursos de Comunica¢io Social
devera ser Teita nos termos do prescnie parecer, até o infcio do amo letivo de
1980, devendo ser comunicado ao CFE para efeito de fiscaliza¢io pelo DAU.

JII — CONCLUSAO DA COMISSAO

A Comissio de Curriculo da Area de Ciéncla Humanas aprova o pare-
cer do Relator relativo ao instrumental minimo para a pratica das disciplinas
profissionais do Curso de Comunicagfo Social com habilitagBes em: a}
Jornalismo; b) Publicidade e Propaganda; ¢) Relagles Piiblicas; d) Radio e
Televistio: e) Cinematografia.

Sala das Sessdes, 7 de margo de 1977 — Esther de Figueiredo Ferraz — -
Presidente, B. P. Biitencourt — Relator. :
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COMISSAO CENTRAL DE REVISAO DOS CURRICULOS

A COMISSAOQ CENTRAL DE REVISAQ DE CURRICULQS, tendo
examinado o projeto anexo, de curriculo minimo do curso de graduagio em
Comunicagio Social apresentado pela Comissfio Especial correspondente, e
relatado pele Conselheire, Benedito de Paula Bittencourt.

E DE PARECER

que ¢ projeto atende As exigéncias para regular a matéria, recomendando
sua aprovacic pelo Plendrio, com as emendas aprovadas pela prépria Co-
missio Central.

Sala das SessBes, em 12-12-77 — Newton Sucupira — Presidente, José
Carlos da Fonseca Milano — Relator,

IV — DECISAO DO PLENARIO

O Plensrio do Conselho Federal de Educagfio, acolhendo o Processo n.°
11.005/77, originirioc da Comissdo de Curriculo da 4rea de Ciéncias Huma-
nas, deliberow, por unanimidade, aprovar a conclusio da Comissio, favora-
velmente 3 introdugfio de alteragdes mo projeto de resolugfio aprovado pelo
parecer 0.0 1.203/77, referente ao curriculo minimo do curso de Comuni-
cagio Social.
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9

O TEXTO HOMOLOGADO
PELO MEC

RESOLUGAO N. 03,78 *

Fixa o curriculo minimo para ¢ curso de Comunica¢iio Social.

O Presidente do Conselho Federal de Educagfio, no uso da atribuicio
que The confere o artigo 27, inciso T, letra “e”, do Regimento Interno, e
tendo em vista o Parecer 1n.° 02/78, aprovado em 30 de janeiro de 1978
¢ homelogado pelo Ministro da Educagfio e Cultura em 27 de margo de
1978.

RESOLVE:

Art. 1.° — A formagfio de profissionais para as atividades de Comuni-
cagfio Social se fard, em nivel de graduagfio, através de curso regalar, de
que resultard o grau de Bacharel em Comunicagiio Social, com as seguintes
habilitagBes:

a) Jornalismo; b) Publicidade e Propaganda; ¢) Relagtes Piblicas; d)
Rédio ¢ Televisio; ¢) Cinema.

Art. 2,9 — TIntegram o curriculo minimo para o curso de Comunicagdo
Social para as seguintes matérias:

(*) Transcrito da Documenta n® 212, Brasilia: MEC-CFE, julho de
1978, pp. 712-718, com as alteragdes introduzidas na redagio do Art. 7.9
pela Resolugdo n.e 1/79.
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a) Matérias de Fundamentacio Geral Humanistica: 1) Problemas S6-
cio-Culturais ¢ Econdmicos Contemporineos, 2) Sociologia, 3) Psicologia So-
ciagl, 4) Antropologia Cultural, 5) Cultura Brasileira, 6) Lingua Portuguesa.

b) Matérias de Fundamentagio Especifica: 1} Teoria da Comunicagio,
2) Comunicagio Comparada, 3) Sistema de Comunicagio no Brasii, 4) Es-
tética e Comunicacio de Massa.

c) Matérias de Natureza Profissional: 1) Técnicas de Codificagio, 2)
Técnicas de Produgfio e Difusfio, 3) Deontologia da Comunicagiio Social, 4)
Legislacio da Comunicagiio Social, 5) Técnicas de Administragio, 6) Téc-
nicas de Mercadologia.

§ 1.2 — As matérias mencionadas nas alineas a ¢ b sio comuns a todas
as habilitagGes, e as constantes na alinea ¢ devem ser, especificamente, apli-
cadas no respective campo profissional, conforme o elenco discriminado no
art. 1.9,

8 2.° — Para a organizacio do programa de cada disciplina deveriio ser
observados os conteiidos minimos fixados nas ementas do Anexo 1, que inte-
gram esta Resolugfo.

§ 3.9 — A distribuicio segiiencial das diseiplinas do curriculo pleno de-
verd observar o critério de maior concenrracdo das Matérias de Fundamen-
tagdo Geral Humanistica e das Matérias de Fundamentagio Especifica na pri-
meira metade da duragfio do curso, e das Matérias de Natureza Profissional
na segunda metade,

Art. 3.0 — Na elaboragio do currfculo pleno do curso, poderio 0s es-
tabelecimentos de ensino desdobrar as matérias do curriculo minimo, toman-
do sempre como ponto de referéncia os contetidos fixados nas ementas do
Anexo 1, e também acrescentar outras disciplinas que julguem indispensdveis,
atendendo as caracristicas sicio-culturais e ocupacionais da regifio, as possi-
bilidades da escola e o interesse dos alunos.

Pardgrafo Unico — A distribuigiio da carga hordria no curriculo pleno
deverd obedecer ao critério de proporcionalidade entre as diferentes reas de
formagfio constantes do Art. 2.9,

Art. 4.9 — A aplicagio pritica dos conhecimentos obtidos pelos alunos
nas diferentes 4rcas de formagfio se fard através de: a) projetos experimen-
tais, realizados nos laboratérios da prépria escola; b) estigios profissionais,
realizados em empresas privadas ou érgfos pidblicos que mantenham atividades

»

vinculadas 4 natureza da respectiva habilitaggo.

§ 1.° — A estruturagdio dos projetos experimentais deve corresponder 2
natureza especifica de cada habilitagiio discriminada no Art. 1.%, sendo re-
comenddvel uwma adaptagiio &s condigfes do mercade de trabalho local e
regional,
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§ 22 — Para a realizagio de projetos experimentals, a escola deverd
regervar, exclusivamente, o Gltimo semestre do curso, bem como providen-
ciar a implantagio dos laboratéries discriminados no Anexo II, que integra
esta Resolugdo.

§ 3.2 — Os projetos experimentais, desenvolvidos pelos alunos sob a ori-
entagho dos professores e monitores, devem estar voltados para a realizagdo
de uma pritica profissional intensiva, sendo indispensgvel, também, a avalia-
¢80 critica dos trabahos realizados, como ponte de apoie para gerar uma fec-
nelogia nacional de comunicacio social.

§ 4.9 — A carga horaria destinada aos projetos experimentais nuneca serd
inferior a 10% da carga horaria total do curriculo minimo e constituira um
periodo adicional de treinamento, nfio sendo incluido, portanto, na distribui-
gdo proporcional das dreas de formagfio, tal como prevé o pardgrafo dnico
do art. 3.0,

§ 3.9 — Os estigios profissionais em empresas privadas' ou érefios pil-
blicos somente poderfio ser realizados apds o cumprimento de dois tergos da
carga horéria do currfculo pleno do respective curso, devendo a escola pro-
porcionar supervisio aos alunos estagidrios.

§ 6.9 — A regulamentagio dos estigios profissionais ficari a critério
de cada escola, observando-se, porém, os requisitos basicos fixados na legis-
lagdo que regulamenta a respectiva profissio.

Art. 5° — Os cursos de Comunicagfio Social, ministrados num periodo
minimo de 3 (trés) anos ¢ maximo de 6 (seis) anos com um termo médio
de 4 (quatro) anos, deverfio ter uma carga horiria minima de 2.200 horas/
aula, que inclui as atividades de projetos experimentais e excluido o tempo
reservado a EPB ¢ Educagiio Fisica.

Art. 6.° — Os estabelecimentos de ensino superior que mantenham cur-
so de Comunicagio Social recomhecido com habilitagie em Editoragdo po-
dem continuar a manté-lo, adaptando-o aos termos desta Resolucio, sendo
facultativa, porém, a aplicagfio da alinea ¢ do art. 2.9,

Art. 7.° — O presente curricylo minimo entra em vigor no ano Ietivo
de 1980.

§ 1. — As institnigBes de ensino de Comunicagic Social poderfo fazer
adaptagdes curriculares, a seuw critério, mantidas as exigéncias bisicas dos cur-

riculos minimos anteriores, para os alunos admitido: & matricula inicial antes
de 1980.

§ 2.0 — No decorrer de 1979, as instifuicBes de ensino encaminharfio
4 aprecigafio do CFE os anecxos de scus Regimentos devidamente adaptados
a esta Resolugho.
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Art, 8.° — Esta Resclugio entraré em vigor na data de sua publicacio,
revogadas as disposiches em contrério.

Brasilia, DF, 12 de abril de 1978.
Lafayete de Azevedo Pondé — Presidente.

ANEXO 1
a) MATERIAS DE FUNDAMENTACAC GERAL, HUMANISTICA:

1. Probemas Sécio-culturais ¢ Econdmicos Contemporineos:

Focalizagio cientifica dos principais problemas sécio-culturais ¢ econd-
micos enfrentados por diferentes pafses, principalmente pelos que integram a
comunidade latino-americana.

2, Sociologia:

Conceitos bdsicos de Sociologia, aprofundando-se as nogdes de sistemas
socials, estratificagfio social e interagfio social,

3. Psicologia Social:

Temas relacionados & estrutura do comportamento humano, aprofundan-
do-se as nocdes de comportamento coletivo, formagio de atitude, opinido pii-
blica e reagBes is inovagdes.

4. Antropologia Cultural:

Estudo da evolugdo cultural da humanidade e das relagdes entre cultu-
ra e sociadade, aprofundando-se o exame dos padrdes de cultura dos povos
latino-americanos e dos conflitos culturais criados no processo da colonizagio
européia e da modernizagfo reflexa do perfodo contemporineo.

3. Cultura Brasileira:

Formagio ¢ desenvolvimento da Cultura Brasileira, principalmente das
culturas regionais e do processo de homogeneizagio acionado pela cultura
de massa. Enfase deve ser dada A0S padrocs da cultura popular.

6. Lingua Portuguesa:

Estudo do discurso verbal (falado e escrito) em lingua portuguesa, com
vistas ao desenvolwmento da capacidade de expressio dos futuros comunica-
dores sociais.
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b) MATERIAS DE FUNDAMENTACAO ESPECIFICA

1. Teoria da Comunicagdo:

Estado cientifico da comunicagio, incluindo sen processo e efeitos sociais,
bem como os métodos de pesquisa aplicados 2 comunicagio de massa, Exame
do papel que af ocupam a semiologia e a indistria coltural.

2. Comunicagiao Comparada:

A comunicagdo social no mundo confemporineo. Sistemas de controle
dos mefos de comunicagio social e papel que hoje assumem nro processo de
desenvolvimento dos povos.

3. Sistema de Comunicacédo no Brasil:

Formagic e desenvolvimento dos sistemas brasileiros de comunicagfio.
Andlises dos sistemas de comunicaghio cultural (comunicagio de massa e
Folkcomunicagio}, comunicagfio espacial (vias de comunicagio e meios de
transportes), comunicacdo utilitiria (mecfinica e eletrdnica).

4. Esrética ¢ Comunicacio de Massa:

Fenbmenos estéticos relacionados com os produtos da inddstria cultural,
¢ sua influéncia nos produtos da cultura de elite e da culftura popular.

c} MATERIAS DE NATUREZA PROFISSIONAL:
JORNALISMO

1. Técnicas de Codificagdo em Jornalismo:

Linguagem jornalistica. Técuicas de captagdo, redagfio ¢ edigio dos fatos
noticidveis. Andlise comparativa dos padrdes do Jornalismo Brasileiro.

2. Técnicas de Produgido e Difusio em Jornalismo:

Técnicas de produgdo no jornalismo grafico e no jornalismo audiovi-
swal. Técnicas de difusfo extemsiva (jornalismo de informacio geral) e de
difusdio intensiva (jornalismo especializado) aplicadas no jormalisme nacional.

3. Deontologia da Comunicagio Jornalistica:
Andlise do comportamento social do jormalista ¢ suas responsabilidades
na manipulaglo dos fatos noticidveis. Estudo dos cédigos de ética jornalistica.

4. Legislagido da Comunicacdo Jornalistica:

_ Estndo comparado da legislagio jornalistica no PBrasil ¢ em ouiros pai-
ses, fornecendo-se instrumentos histérico-criticos para a compreensio dos pres-
supostos que norteiam a estrutura juridica da Comunicagfio Social.
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5. Técnicas de Administracio em Jornalismo:

Conceito e natureza da empresa jorpalistica. FEstrutura administrativa
das diferentes empresas, aprofundando-se as questdes de distribuigiio e anilise
de custos,

6. Técnicas de Mercadologia em Jornalismo:
Andlise da economia da empresa jornalistica. Estudo do mercado e das

Técnicas mercadoldgicas para langamento de novos produtos.

PUBLICIDADE E PROPAGANDA

1. Téenica de Codificagdo em Publicidade e Propaganda:

Técnicas de criagdo da mensagem publicitiria. Redagfio de textos e ma-
nipulagio dos cédigos sonoro e visual. Técnicas de informagfio, argumentagio
¢ motivagiio na estratégia publicitiria. Estudo da linguagem da propaganda
politica, econdmica e institucional.

2. Téenica de Produgdo e Difusdo em Publicidade e Propaganda:

Artes graficas. Técnicas de produgfic do aniincio impresso, radiofénico,
televisionado e cinematogrifico. Planejamento de campanhas. Atendimento
e veiculagio.

3. Deontologia da Comuwiicacdo Publicitdria:

Estude dos cédigos de ética publicitiria, dando-se é&nfase A anslise do
relacionamento entre agéncias, anunciantes, veiculos e concorrentes. A gques-
tio da defesa do consumidor.

4. Legisiacdo da Comunicacdo Publicitdria:

Estudo comparado da legislagiio publicitiria no Brasil e em outros paises,
fornecendo-se instrumentos histéricos criticos para a compreensio dos pressu-
postos que norteiam a_ estrutura juridica da atividade publicitdria.

5. Técnicas dé Administragio em Publicidade e Propaganda:

-

Técnicas administrativas aplicadas & publicidade ¢ propaganda. Adminis-
tracBo de aglncias e de departamentos de publicidade de empresas e de
drgios publicos.
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6. Técnicas de Mercadologia em Publicidade e Propaganda:

Anéslise da economia de mercado e das estratégias mercadoldgicas. Ge-
réncia de produto e técnicas de promegfio de vendas. Técnicas de andlise do
mercado consumidor e dos efeitos de campanhas.

RELACOES PUBLICAS

1. Técnicas de Codificacdo em Relacdes Piblicas:

Retérica e persuasio nas mensagens de relagbes puiblicas.
Técnicas de redagio de “press release”, “briefing”, pubicagdes internas
€ outras mensagens de comunicagio dirigida,

2. Técnicas de Producio e Difusio em Relagdes Piblicas:

Técnicas de produgfio grifica e andiovisual. Planejamento de campa-
nhas, eventos, entrevisias coletivas e outras atividades de difusdio coletiva.
Veiculaggo. S :

3. Deontologia da Comunicagio em Relagdes Priblicas:

Andlise dos cédigos de ética dos relagdes piiblicas, dando-se énfase &

questdo de veracidade das informagfes divulgadas e & responsabilidade do
profissional de RP perante a comunidade e A nagiio (interesse plblico).

4. Legislacdo da Comunicaciio em Relagdes Priblicas:

Estudo comparado da legislagio de relagBes ptiblicas no Brasil & em ouiros
paises, fornecendo-se instrumentos histérico-criticos para a compreensio dos
pressupostos que norteiam a estrutura juridica da atividade do profissional de
Relagtes Piblicas,

5. Técnicas de Administracdo em Relagées Publicas:

Organizagio e métodos. Técnicas de planejamento administrativo aph-
cadas as relaglies piiblicas. Administragio de recursos humanos,

6. Técnicas de Mercadologia em Relages Phiblicas:

Conceituagio mercadolégica no plano administrativo, Atuagio e fun-
¢iio da mercadologia, com andlise dos elementos controliveis e inconiroldveis,
destacando-se seu relacionamente com as atividades de RP. Posicionamento
das relagbes piiblicas na sociedade de consumo: o fenbmeno de concorréncia
e o fenbémeno da consumocracia,

126




RADIO E TELEVISAQ

1. Técnicas de Codificagio em Rddio e TV:

Linguagem do som ¢ da imagem. Técnicas de redagio de “scripts”,
Planejamento de mensagens de entretenimento, educacionais ¢ de divalgagiio
cientifica.

2. Técnicas de Producido e Difusiio em Rddio e TV:

Produgio de material sonoro, grafico e visual movimentado. Cenografia
¢ iluminagfo. Plancjamento e diregio de programas. Difusio dos progra-
mas segundo a natureza do piiblico receptor.

3. Deontologia da cormunicacio em Rédic ¢ TV:

Estudo das responsabilidades sociais do produtor de ridio e TV em

relagio A sociedade em que vive: Andlise dos cédipos de ética dos profis-
sionais de Radio e TV.

4. Legislagdo da Comunicaciio em Rddio ¢ TV:

Estudo comparado da legislagio de Radio e TV no Brasil e em outros
paises, fornecendo-se instrumentos histérico-criticos para a compreensio dos
pressupostos que morteiam a estrutura juridica da comunicagic radiofdmica a
televisionada.

5. Téenicas de Administracio em Rddio e TV:

" Conceilos principais de organizagio e métodos aplicados as empresas de
Radio e TV. Estrutura administrativa e controle de produciio nas empresas
de radiodifusdo. Administragio das emissoras de Radio e TV.

6. Técnicas de Mercadologia em Rddio ¢ TV:

A economia de mercado e o papel das empresas de Radio ¢ TV. Estudo
da audiéncia enquanto mercado consu::_nidor de mensagens culturais e produtos
industriatizados. Técnicas de merchandising.

CINEMA.

1. Técricas de Codificacio em Cinema:

Elementos da linguagem cinematografica: imagem, som, cor, luz, ceni-
rio, intérprete e efeitos especiais. Significado da narrativa cinematografica.
Técnica de redagio de roteiros,
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2. Técnicas de Producdo e Difusio em Cinema:

Técnicas de planejamento, produgio, realizagio e montagem cinemato-
gréfica. Técnicas de animagdo. Técnicas de distribuigio e divulgagio do
produto f{lmico,

3. Deontologia da Comunicagdo Cirematogrdfica:

Anilise do papel social do cineasta como informador, educador e agen-
te de diversdo piiblica. FEstudos dos cddigos de ética cinematogrifica ¢ dos
documentos bésicos sobre a significaciio social do cinema.

4. Legislaglo da Comunicagio Cinematogrdfica:

Estudo comparado da legislagio cinematografica no Brasil e em outros
paises, fornecendo-se instrumentos histdrico-criticos para a compreensio dos
pressupostos que norteiam a estrntura juridica da comunicagio através do
cinema, :

5. Téenicas de Administracio em Cinema:

Estrutura da empresa cinematografica. Administracio de pessoal, ma-
terial e orgamento. Custos e controle de produgio.

6. Técnicas de Mercadologin em Cinema:

Os estudos mercadoldgicos e a andlise do mercado cinematogrdfico. Téc-

nicas de pesquisa de mercado aplicadas & indiistria do cinema. Anélise do
mercado distribuidor e exibidor de filmes no Brasil,

ANEXO I

Para a realizagio dos frabalhos laboratoriais requeridos pelas disciplinas
profissionais, bem como para a manuiengio dos projetos experimentajs pre-
vistos na Resolugfio, cada estabelecimento mantenedor de curso de Comumi-
caglo Social deve possuir os equipamentos minimos a seguir discriminados:

a} Para a habilitagdo em Jornalismo:

Redagio Modelo, Oficina Gréfica, Sala de Diagramagio, Laboratério Fo-
togréfico, Laboratério de Rédio, Tele ¢ Cinejornalismo, Hemeroteca.

b) Para g habilitagdo em Publicidade ¢ Propaganda:

Redagiio, Modelo, Laboratério de Planejamento Gréfico, Laboratério de
Comunicagio Audiovisual, Oficina Grifica, Laboraléric de Pesquisas Mer-
cadolégicas, Laboratério Fotogrifico.
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¢) Para a habilitagio em Relagdes Piblicas:

Redagio, Modelo, Laboratério de Planejamento Grafico, Laboratério de
Comunicagdo Audiovisual, Laboratério de Pesquisa de Opiniio Pdblica, La-
boratério Fotogrifico.

d) Para a habilitacido em Rddio e Teledifusio:

Redacio, Modelo, Laboratério Fotogrifico, Laboratério de Comunicagiio
Visual, Estidio de Rédio, Estidio de Televisio, Discoteca e Arquivo de Fapes
¢ Fitas Gravadas.

e) Para a habilitagio em Cinematografia;

Laboratério de Filmagem, Laboratérioc de Montagem e Sonorizagio, La-
boratrio Fotogrifico, Laboratério de Comunicagio Visual, LaboratGrio de
Animagio Cinematogrifica, Filmoteca, Sala de Exibigio Cinematografica.

A adaptagio dos atuais laboratérios dos cursos de Comunicagiio Soctal
deverd ser feita, nos termos do presente Anexo, até o infcio do anmo letivo
de 1980, devendo comunicd-a ao CFE para efeito de fiscalizagio pelo DAU.
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O NOVO
CURRICULO DE COMUNICACAO:
ELEMENTOS PARA DISCUSSAO






10

Questionamento Tedrico
O PROVISORIO E A UTOPIA

JACI C. MARASCHIN

INTRODUCAO

:I. ~ A raiz da alienagfo estd no mercado enquanto fundamento
da: sociedade contemporfinea. E no sistema de produgio e lucro,
com tudo o que envolve, que o homem s¢ perde. Perde-se ao perder
o que lhe pertence por direito. Aliena-se. N#o que o mercado, ao
longo da Histéria, tenha sido sempre a raiz da alienagdo. Houve
épocas em que se constituit em vitéria sobre os senhores feudais e
em conquista da miséria dos oprimidos. Pode-se eSperar, entdo, que
o mercado venha ainda a ser o que agora ndo lhe é permitido. Que
venha a ser um elemento de ;ustxga e de hberdade :

2 O mercado SOflSthOH-—Se com 0 desenvolvnnento da socieda-
de. Exigiu, para a sua manutencio, pessoal especializado. Gerou a
classe dos profissionais. - Numa sociedade dominada pelo mercado,
a profissdo tornou-se essencial 3 expressdc humana. $6 na profissiio
os individuos consegun:am realizar-se” enquanto seres humanos. O
problema, no entanto, é que essa profissio ligou-se ao mercado que

1. Cf. Rdgéf GARrAUDY, O préjero esperanga, Salamandra, 1978.
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¢ a raiz da alienagfio.? Como, entfo, ser humano, quando para &
realizagio dessa humanidade a pessoa precisa relacionar-se com o
mercado que € a raiz da alienagfio?

3. Embora a educagfio ndo dependa de um s6 tipo de institui-
¢fio, a escola adquiriu nessa estrutura social alienante, o papel de
formadora do profissional. Formadora de um profissional destinado

-

4 manutencéio do mercado que é a fonte da atual alienagfio.
FORMACAO

1. Que entedemos hoje por “formacsio”?

Na época do dominio da informagdo, onde a coleta dos dados,
seu armazenamento e interpretagio adquirem importancia fundamen-
tal para o mundo dos negdcios, que poder4 significar “formagdo™?

2. Para Platdo o conceito de “forma” relaciona-se com a mani-
festacfio do real. Os seres aparecem sob dois aspectos basicos: um
visivel, outro invisivel. No primeiro caso, a figura; no outro, a forma.
A forma, portanto, nfio se dava aos sentidos, muito embora se rela-
cionasse com estes, Em AristSteles a no¢do de forma relaciona-se
diretamente com a de matéria, Ele a estuda no contexto das causas
e estabelece a conhecida distingfio: matéria é aquilo com o qual se faz
alguma coisa; forma, aquilo que determina essa feitura. A forma g,
entio, a idéia. ¥ a determinagiio, o destino da matéria. A intenciona-
lidade do fazer. Ora, essa forma acaba sendo a possibilidade da ma-
téria. A sua abertura para o vir-a-ser. Nesse sentido, entdo, “formar®
significa abrir-se para o futuro, no Ambito das possibilidades latentes
de qualquer aspecto do real. Se me permitem partir desta distin¢fio
classica da filosofia antiga, eu diria que a palavra “formacfo”, na
sua riqueza histérica, significa a possibilidade que todo o ser carrega
de se abrir numa diregio, para ser, no processo das transformagbes
constantes, o que potencialmente carrega. Com isso, percebemos
que a matéria a ser formada é portadora de certas possibilidades,
isto &, tem seus limites na mesma medida em que se pode abrir, E,
porque se abre, também pode se recusar a essa abertura. Porque
carrega em si a possibilidade da formacdo, também estd sujeita &
ameaca da deformacfio. Vé-se, entfio, que a palavra “formacdo”
possui_significado surpreendentemente rico, principalmente quando
aplicada ao mundo profissional.

2. O pensamento de Platio a respeito encontra-se em diversos (-lcd seus
Didlogos. Como exemplo, cf. Criticas, Repiiblica e Parménides. A posigio de

Aristételes estd na Fisica e na Metafisica,
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3. N&o estamos falando em qualquer tipo de formacfo, mas
em formagfio profissional. Vemos, assim, que a profissdo nio é um
mundo fechado. Se o fosse, nfo haveria sentido na frase “formacio
profissional”. O que j4 estd fechado pela natureza nfio se submete
ao processo da “formacgfio”.

4. A profissdo, nio obstante estar inserida numa estrutura alie-
nante e alienadora, ¢ um organismo vivo. Considerada uma abertura,
ela é portadora da possibilidade das transformacfes a que constan-
temente se opde a alienacio oriunda do mercado. Na medida em
que a profissfo é o resultado de uma formaciio, ela representa a
contradi¢iio entre o que o mercado estabelece e quer perpetuar, e o
destino humano para a liberdade. Assim, o elemento formativo do
profissional a0 Jhe conferir uma consciéncia critica, leva-o a ser, no
proprm dmago do mercado, um interferidor. A formacfo critica
precisa de um lugar onde possa ser exercida, capaz de revelar ai o
que permanece oculto e que é, em fltima andlise, a causa da alie-
nagio

5. A formacio profissional s6 tem sentido em relagfio ao mer-
cado alienador. O profissional sé pode ser formado para esse mer-
cado. B, se, realmente formado, s6 pode ser aquele que critica essa
realidade que se lhe afigura alienadora. Formagdo e critica andam
juntas. E nfio se esgotam em diplomas ou reivindicacSes empresa-
riais. A formagﬁo profissional redunda em servico. Naturalmente,
niio um servico i empresa enquanto tal. Estd a servigo de mulheres
¢ homens vivos, num mundo também vivo. Na dindmica da atitude
profissional, encontramos a possibilidade da realizagdo da vida como
criacdo e fruigio. Daif a importincia da profissdo na sociedade huma-
na. Nela o homem desenvolve suas possibilidades criadoras e trans-
forma-se no que deveria ser. E por isso que, na atual sociedade, o
homem s6 se reailza plenamente na medida em que se transforma
em profissional. Formar-se profissionalmente significa, entdo, abrir-se
para a socjedade num processo. Iwre de cnat1v1dade e servigo,

»

6. Posto que o mercado é a fonte da alienagfo, a sociedade
contemporénea brasileira tende a fazer da profissio um mundo fe-
chado. E por isso que, carentes de uma reflexio mais profunda,
alguns tebricos da sociedade. confundem profissio e formagio pro-
fissional com o. que ja estd determinado pela alienaciio do mercado.
Nio percebem que é na insercdo no real que se pode partir para a
sua transformacdo, A atitude passiva de se lavar as mios em face
das dificuldades nfio leva a coisa alguma. Dai a necessidade de se
acentuar formagdo na expressio “formacgiio profissional™.
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Ao submetermo-nos s regras do mercado alienador, pura e
simplesmente, abandonando a riqueza e o poder da “formagfio”,
criamos servos da situagfio vigente. Recortamos sobre o cendrio do
servilismo profissionais que se encerram em esfecializagbes e exer-
cem suas fungdes de maneira egoista. Procuram nelas mais a segu-
ranca pesscal do que o desenvolvimento equilibrado da vida comuni-
tiria. Formar-se, nessa perspectiva, passa a significar informar-se:
adquirir os conhecimentos necessérios para dominar situagSes, mani-
pular dados, decifrar c6digos, para também dominar pessoas, mani-
pular grupos e impor-se como aquele que sabe, Neste ponto, a pro-
fissdo acaba sendo um fardo; uma atividade entediante. Cumprimos
0 dever como se fosse o ritual de um culto sem vida, Fossilizamos o
que deveria permanecer vivo e gerador de vida. Sentimo-nos eSCravos
quando deverfamos agir livcemente, De quem € a culpa? Seri dos
profissionais? Estardo eles de tal modo prisioneiros de uma tradicao
que nada mais lhes resta senfio corromper as fontes da alegria huma-
na? Ou serd a culpa das escolas? Ser que as institvicSes destinadas
a formagfo, terfio se esquecido da tarefa que lhes compete, limitan-
do-se apenas a informar €, nesse caso, a deformar?

FORMAGAO E CURRICULO

1. Todos conhecem as posicdes de Ivan Illich sobre a escola.
Apenas para avivar a memdria, eis algumas de suas mais candentes
conclusdes:

“Em vez de gastarmo-nos em esforgos para melhorar escolas,
analisemos criticamente a ideologia que nos apresenta o sistema esco-
lar como um dogma indiscutivel de qualquer sociedade industrial.

“O fracasso escolar é um sinal promissor.

“A maioria das pessoas aprendem quase sempre quando fazem
© que gostam.

“A maior parte das pessoas adquire a maior parte do seu co-
nhecimento e habilidades fora da escola; na escola, em certos paises
ricos, as pessoas gastam anos de suas vidas como numa priso.” 8

2. IMich acha que o ser humano sé se forma quando a socie-
dade se constitui numa grande escola. Ele representa na Ameérica
Latina o exemplo mais contundente da insatisfagio com os sistemas
escolares vigentes. Rebela-se ndo sd contra a escola repressiva e
dogmadtica, mas contra qualquer tipo de escola, precisamente porque

3. Cf. En America Latina? para que sirve la escuela? Ediciones Bus-
queda, Buenos Aires, 1973. Pp. 12, 39, 59, 78,
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na sua base estd o germe do elitismo, do autoritarismo e do abscuran-
tismo. Ela €, na sua forma atual, o instrumento por exceléncia da
manutencio do status quo.

3. Quando o Conselho Federal de Educagio decidiu mudar
o curriculo minimo dos cursos de Comunicaciio Social no Brasil,
ndo desejou fazer uma revolugdo. Nio pretenden nem mesmo uma
reforma.  Quis uma substituicio. Nfo teve, obviamente, intencdes
espetaculares. Nem se poderia esperar que o 6rgio do governo optas-
se pela revolugfio cultural. Reformar a educagio implicaria numa
reforma da prépria sociedade como um todo.

4. Que, realisticamente, se poderia esperar de um novo curriculo
minimo? Poderfamos esperar que as intuigSes de Yllich fossem leva-
das em consideragfo? Teriam elas possibilidades, n#o obstante
a permanéncia daquilo que lhe parece destinado a desaparecer, de
exercer certa influéncia? Como continuar a formar profissionais
num jugar onde a formagdo parece impossivel, por meio de um
curriculo ji nascido inadequado nas préprias bases?

5. O curriculo minimo proposto pelo Conselho Federal de
Educagfio insere-se no imbito da realidade em que vivemos. Nio
sdo realistas os que preferem ignord-lo. Tenho participado de dife-
rentes encontros de professores, profissionais e estudantes de Comu-
nicacdo Social no Brasil e observado criticas que se levantam a este
novo curriculo minimo. Estou, naturalmente, do lado dos que o
criticam. Entretanto o que me surpreende §, em geral, a superficia-
lidade das colocacdes. Alguns dos seus mais veementes criticos, que-
rendo assumir atitudes pretensamente revolucionérias, vociferam con-
tra o cardter “tecnicista® do curriculo, considerando-o, por isso,
anti-universitirio, como se a Universidade devesse pairar acima das
questOes levantadas pela técnica, ou acima da prépria evolugdo da
técnica. Queiram-no mais “humanista”. Que quereriam dizer com
com essa palavra, assim desvinculada dos problemas levantados pela
técnica? Qutros, ao examinar a- carga humanfstica presente nas dis-
ciplinas propostas, gostariam de t&-lo mais “profissionalizante”. T4
me disseram que se trata de um curriculo demasiadamente “cristdo”,
impraticdvel numa sociedade “materialista”. H4 ainda os que o con-
sideram uma deslavada rendigfo da Universidade aos interesses das
grandes empresas. Temo ‘que a discussdo em torno do curriculo
minimo, colocada em termos' tio superficiais e indcuos, ndo passe
de uma cortina de fumaca destinada’ a ocultar os verdadeiros pro-
blemas que afligem a Universidade e a sociedade de nosso pais.
E, pois, provavel que as leituras do curriculo minimo (talvez por causa
de sua condicdo natural de ser minimo) estejam sendo feitas por
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razdes de ordem psicolgica. Ou, até mesmo, de inferesses profis-
sionais especificos. Ou ainda, a partir de um desejo sincero de par-
ticipagio na busca de saidas para o problema do ensino de comuni-
cacdo no Brasil. Nio contesto nada disso. Entretanto, fico me per-
guntando porque nessas criticas (quase sempre apaixonadas) nin-
guém levantou a questio da formagdo do profissional? Que significa
ser “profissional”? De que maneira se forma alguém para o exercicio
de determinada profissdo em nossa atual sociedade? Além disso, ndo
ouvi ainda uma boa discusséo a respeito do significado de “técnica”
¢ de “humanismo”. Eu gostaria de saber até que ponto se poderia
exercer a humanidade de cada ser humano sem o dominio da técnica?
Até que ponto o homem alcangard a plena liberdade se ndo se
equipar para esse exercicio no dominio da natureza e das coisas?

6. O problema das escolas de comunicagio social nio é o
problema do curriculo minimo. O problema estd na incapacidade
demonstrada por essas escolas de liderarem, de fato, a pesquisa e a
criatividade, alimentando-se das grandes empresas em Iugar de lhes
oferecer modelos alternativos de servico e criatividade, As escolas
aceitaram passivamente a posicio de meros cartérios de expedigio
de diplomas exigidos pela Lei; com a finalidade do exercicio da
profissfio. Sofrendo de falta de pessoal especializado, de laboratérios
de pesquisa e criagio em nimero suficiente ao de seus alunos, de
espaco livre para a participagio de todos na construgdo do seu
curriculo pleno, passaram a fazer justica is criticas radicais de Illich
e dos que o seguem. Tais criticas tem a funciio de nos levar a
rever nossos modelos escolares universitirios sob nova luz. Quando
relembro Illich, quero dizer que no Brasil a antiga Universidade
elitista precisa ceder a novas formas educacionais. A eliminacio de
um certo tipo de escola nfo significa o abandono absoluto da busca
de novos modelos que possam servir i criacdo dos novos tempos.

7. Cuﬁpre-nos ainda, neste contexto, indagar pelo sentido de
curriculo minimo. Em primeiro lugar, por que curriculo minimo?
Que relagfio hd entre minimo e pleno? Nio se esconderd por trés
dessas palavras uma terrivel artimanha a escamotear o verdadeiro
significado do mfnimo e do pleno? Além disso, por que nfo se
permitir as escolas a construgdio de seus curriculos segundo as neces-
sidades e percepgOes de suas comunidades? Por que, num pais tdo
extenso como o nosso ¢ tio diversificado culturalmente, obrigar-se
todos, indiscriminadamente, ao mesmo elenco de disciplinas?

8. Estas e outras guestdes estiveram presentes nas discussdes
de um grupo de estudos que examinou sugestdes oriundas de dife-
rentes setores da vida universitiria e profissional, procurando ofere-
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cer ao Conselho Federal de Educacio uma tentativa de sfntese do
que se propunha e do que se esperava nesses diversos setores. L
claro que tal sintese ndo poderia satisfazer a ninguém. Nem mesmo
aos Conselheiros do érgéo oficial do Governo. Essas sugestdes fo-
ram remetidas a comisses do préprio Conseltho que as refundin se-
gundo suas convicedes para, afinal adotd-las na forma em que as
conhecemos agora.

CONSIDERACOES SOBRE O CURRICULO

1. A utopia é uma forga que nos leva, no presente, a desejar
sua transformagfio na diregfio daquilo que esperamos. A utopia nos
fala das inconsisténcias, incoeréncias e problemas do presente. Res-
salta as contradigbes do agora ao nos confrontar com a plenitude
do que poderia ser.

2. A consideracio séria de qualquer realidade proviséria s6
pode ser feita no horizonte aberto do futuro, na perspectiva da utopia
e, portanto, no reconhecimento dos limites que o nosso tempo presente
estabelece. O curriculo minimo dos cursos de comunicagiio social,
destarte, pode e deve ser examinado, ndo obstante a precariedade
da situag@o em que se insere. Trata-se de uma realidade que precisa
ser encarada como &, examinada nas suas possibilidades de abertura
e transformada, nilo obstante as aparentes impossibilidades, em ins-
trumento de abertura,

.~ 3. Nesse sentido, nfo se deve dar ao currfculo minimo a
importéncia que ndo tem. As telegrificas ementas tém a vantagem
de se abrirem a contetdos que as escolas lhes quiserem conferir. As
lacunas fundamentais existentes podem ser contornadas com a criati-
vidade do grupo de docentes e discentes das escolas na elaboragio
do curriculo pleno. o

4. Nada nos impede de trabalhar na elaboragfio de um elenco
de disciplinas' que possam dar ao estudante a fundamentagio geral
humanistica que, via 'de régra, nfo obtém na escola secunddria. O
elenco adotado pelo Conselho Federal de Educagiio nos decepcionou
a0 se concentrar puramente nos aspectos sociolégicos dessa formago,
em detrimento do que nos parece mais importante enquanto funda-
mentagdo, ou sejam, o8 aspectos filoséficos. Parece-nos inconcebivel
a organizagdo de qualquer currfculo sem a possibilidade minima de
um exame critico da realidade que apenas a postura filoséfica é capaz
de dar. A filosofia nfio s6 examina o real; ela o questiona, proble-
matiza, e nos leva aos seus fundamentos e intengdes. B, em wltima
andlise, o instrumento privilegiado de qualquer tarefa transformadora
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do social. Nio se concebe, portanto, a auséneia da Filosofia na
elaboraciio de qualquer curriculo; uma vez que essa disciplina nio
figura no curriculo ménimo, as escolas mostrardo onde se encontram
¢ 0 que desejam ao inclui-la ou nfio em seus curriculos plenos.

5. A grande novidade deste currfculo mipimo é a inclusio
da disciplina Estética e Comunicacdo de Massa; destinada a exercer
relevante influéncia na preparagio dos estudantes ¢ na formacio do
profissional de comunicacdo. A estética & hoje, no interior da pré-
tica filoséfica, importante instrumento de anilise critica e transfor-
magdo do fazer humano. B por meio dela que a questdo da téenica
e da produgiio de massa passa a ser considerada. A estética, en-
quanto disciplina filoséfica, tem se constituido no fulero da com-
preensdo dos produtos do mercado, desmascarando intencdes veladas,
interesses ocultos, e revelando o que se esconde no segredo. E, pois,
um dos instrumentos fundamentais para a préixis transformadora na
sociedade contemporinea.

6. Ninguém se realiza como ser humano se nfio dominar 2
técnica profissional de sua 4rea de trabalho, O fendmeno da comu-
nicagfio social € um complexo de mensagens e de técnicas. Ninguém
ignora que as técnicas podem assumir o lugar das mensagens. Por
outro lado, dificilmente se concebe a difusio das mensagens sem
técnicas adequadas ao que pretendem. A Comissdo que estudou as
sugestOes oriundas dos diversos setores brasileiros envolvidos com
0 fendmeno da comunicagiio optou por um modelo abrangente,
com a intengfio de fugir da tentagdo do tecnicismo fragmentado.
Resumimos as técnicas essenciais em cinco ramos bésicos: codifi-
cacao, produgdo e difusdo, ética, legisiacio, administracfio e merca-
dologia,

Além disso, néip se pode prescindir de Iaboratérios, salas e estii-
dios capazes de garantir a prética das disciplinas que nada significam
enquanto ndo se transformam em servigos reais & comunidade humana,

7. O curriculo minimo, nfo obstante as deficiéncias que apre-
senta, tem a intengio de ser mais humanistico do que tecnicista; quer
ser critico e ndo servil; pretende voltar-se para o homem criador e
ndo é mera conservagio do que se faz agora nas grandes empresas
existentes. Essa intencfio é também visivel no Artigo Terceiro da
Resolugdo do Conselho Federal de Educagio,

“Na elaboragio do curriculo pleno do curso, poderio os estabe-
lecimentos de ensino desdobrar ag matérias do curriculo minimo,
bem como acrescentar outras que julguem indispenséveis, atendendo
sempre as caracteristicas sécio-culturais e ocupacionais da regifio, as
possibilidades da escola e o interesse dos alunos.”
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O problema fundamental das escolas estd na maneira autocra-
tica como decidem estabelecer o curriculo pleno. Em geral menos-
prezam a experiéncia de docentes e dispensam qualquer participacdo
dos alunos. Entregam a elaboragio de seus planos a pequenas co-
missOes elitistas que trabalham segundo os interesses de seus menores
ou segundo principios econdmicos ditados pela dire¢iio das faculda-
des,

8. Em nosso século de desenvolvimento selvagem, a técnica
estd sendo confundida com o tecnicismo. Tecnicismo é a submissio
cega e irresponsavel do homem ao dominio das méquinas. E a adora-
¢do do saber-fazer sem qualquer relagio com os fins. A técnica,
entretanto, € o instrumento da libertacio do homem. Ela nio &
apenas um meio de produgfo, mas, como nos ensina Martin Hei-
degger, um modo de desocultamenio que, em tltima andlise, é o
dominio da verdade.* A ameaga que se percebe na técnica ndo
estd nas maquinas ou instrumentos, mas na atitude do homem em
relagfio a esses objetos.

9. A Bauhaus, fundada em 1919, queria alcangar uma arquite-
tura “que, como a natureza humana, abrangesse a vida em sua totali-
dade”. Queria, segundo Gropius, “impedir a escravizagio do homem
pela maquina”, eliminando “as desvantagens da méquina sem sacri-
ficar nenhuma de suas vantagens reais™. * O problema fundamental
em relagdio 4 técnica ndo estd no desenvolvimento de seus instru-
mentos. Estd na maneira alienante e alienada como a sociedade a
utiliza. Axelos, estudando o pensamento de Marx a respeito da téc-
nica, afirma a possibilidade da superacdc da alienacfo tecnicista,
quando a comunidade humana conseguir, em conjunto, controlé-la.
Para isso serd necessdrio um planejamento da produgiio técnica que
a impega de ser fonte de exploragdo e desordem. ¢

A FORMAGAO DO PROFISSIONAL

1. Sempre afirmo em minhas anlas de Filosofia aos estudantes
de comunicacdo social que ndo teremos jamais bons profissionais
apenas: aprendendo as_regras da profissdo. Ninguém serd um bom
comunicador social se n&o for, antes de tudo, um ser humano voltado

4. Essais et conférences: La question de la téchnigue, p. 44. Gallimard,
1958. T

5. ‘Walter Grorius, Bauhaus: novarquitetura, p. 30. Perspectiva, $io
Pzulo, 2.® edigio, 1974,

6. Kostas Axpros, Marxy penseur de la téchique, p. 83. Les Editions
de Minuit, Paris, 3.2 edigdo, 1969.

141



para os problemas de sua sociedade e de sua época. O melhor texto
da sala de aula € ainda o melhor jornal possivel, Ao veicular valores,
o profissional é também um critico em face do que se oculta, do
que sofre a arbitrariedade da Censura, do que se nega ac povo. Sua
consciéncia de homem livre deve se expressar na luta pelo direito
de informagio que todo o ser humano possui.

2. Por meio da Filosofia, criamos o hibito da reflexdo, indis-
pensivel ao exercicio da liberdade. O profissional ndo sé repensa
as formulas (e as técnicas) de sua arca, mas estd preocupado com as
manifestagbes vivas da cultura. Partindo dai, utiliza-se criativamente
dessas formas em vez de submeter-se servilmente is tradicSes cultu-
rais de outros povos mais ricos e mais desenvolvidos do que 0 Nosso.
Essa consciéncia cultural e critica contribui para a formacdo de uma
sociedade melhor.

3. O profissional é um comunicador que desenvolve sua apre-
ciagdo pelos valores estéticos do pafs em relagio com os de outros
povos, a fim de se abrir As possibilidades do. novo.

4. A formagdo de um comunicador social nfo se faz, portanto,
apenas numa sala de aula. - Nio depende, naturalmente, de um
curriculo minimo. Nem, tampouco, de um curriculo pleno. A for-
magZo resulta de um processo de abertura 3 sociedade e seus pro-
blemas, do interesse desenvolvido pela cultura de nossa época, pela
arte e pelas ciéncias. Estd mais relacionada com a sensibilidade do
gque com a razéo.

5. Poderd a escola exercer alguma influéncia nesse processo
de formagdo? Como poderemos negar ou superar a nossa cumplici-
dade no aparato ideolégico predominante do sistema? Naturalmente,
quando recolocarmos a questdo da formago, procurando transformar
a alienacfo de hoje na liberdade de amanbi. Quando a rigidez dos
programas, dos hordrios, das salas de aula, for substituida pela inte-
ligéncia comunitéria; quando as experi€ncias cotidianas forem consi-
deradas mais importantes do que os textos; quando a abertura is
necessidades forem mais valorizadas do que a burocracia.
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11

Leitura Critica
DIFICULDADES E LIMITACOES

ALICE MITIKA KOSHIYAMA

1. POR UMA DISCUSSAO PERMANENTE DO CURRICULO
MINIMO DO MEC

Com a implantagdo, que estava prevista para este ano, do
curriculo proposto na Resolugdo n.® 3/78 (homologada pelo Minis-
tro da Bducacio e Cultura, em 27 de margo de 1978 e publicada
no Didrio Oficial de 6 de setembro de 1978, pp. 14.431-14.433),
cessou, para algumas pessoas, a necessidade de se continuar discutin-
do amplamente a questdo curricular,

Discordamos dos que argumentam: “tudo estd determinado e,
portanto, nio cabe discutir, agora, os defeitos deste curriculo; o que
deve ser feito é buscar formas de se fazer boas coisas valendo-se
da proposta existente”.. . O elementar bom senso obriga-nos a exa-
“niipar’ todas - as’ alterna’ﬂvas possiveis de se trabalhar condlgnamente
‘com este curriculo minimo. Mas, encerrar os debates sobre possiveis
lacunas ‘apresentadas. pelo texto oficial significa castrar toda e qual-
" quer participagfio crftica: no. processo escolar. Quaisquer discussdes,
mesmo. quando: ndo possibilitem: uma reformulacfio do curriculo mi-
nimo no. presente ou no futuro, apresentam uma utilidade educacio-
nal: conscientizar docentes e discentes para as limita¢Bes existentes
nas atividades escolares,
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Também comprovamos ser inaceitdvel a idéia de que cada escola
poderd elaborar um bom curriculo, de acordo com os interesses e
necessidades detectadas pelos alunos e professores, valendo-se do
artigo 3.0 da Resolugdio 3/78, disciplinador da elaboracfio do curriculo
pleno. Se o MEC faz uma proposta de curriculo minimo & irbnico
que a proposta ndo conterha o minimo essencial para a formagfo
de um comunicador social,

Além disso, esperar que alunos e professores tenham o poder
de decidir sobre a questfio quando a maioria de nossas escolas supe-
riores sdo, antes de tudo, empresas que visam o méximo de lucros,
parece-nos utopia. Um depoimento da Professora Marisete Pires
Antunes Morel corrobora a impoténcia dos planejadores educacio-
nais perante os imperativos econdmicos. Ela lembra que, nas faculda-
des particulares, “h4 preocupacdo, talvez prioritdria, com os custos
do curso, sobretudo, em comunicacdo social”. E ressalta ser a va-
ridvel decisiva para a elaboracdo de um projeto de curriculo pleno
os custos Agrifo nosso). (In “Contribuigdes para um curriculo pleno
de Relagbes Piblicas”, 1-9, p. 4, texto apresentado no I Ciclo de
Estudos Interdisciplinares da Comunicagio da INTERCOM).

Por outro lado, na empresa econdmica que € a escola superior,
até que ponto os professores sio agentes suficientemente imbuidos
de puros interesses culturais? Ao mesmo tempo em que presta um
servigo a empresa que lhe paga uma remuneragfo, o professor neces-
sita satisfazer a clientela de alunos para continuar sendo um elemento
adequado aos interesses da empresa. Pelo que temos observado, po-
rém, o critério fundamental para a permanéncia de um professor
numa escola ¢ o de satisfazer & sua diregio, mesmo que nfo agrade
tanto & clientela.

Voltando 4 questio especifica da participagdo dos professores
na elabora¢lio de um currfculo pleno devemos lembrar um outro
dado da nossa realidade educacional: o pagamento do trabalho dos
mestres por horas/aula. Na condigfio de horista, torna-se compreen-
siveis que todos busquem valorizar suas disciplinas, lutando para
ferem um maior niimero de horas de atividades. E, na luta pela
sobrevivéncia, argumentos de ordem educacional sempre podem ser
alinhados.

Colocadas as limitagdes que cercam esta discussdo, pelos pré-
prios interesses perseguidos pelas partes envolvidas, cabe indagar
quais critérios devem prevalecer quando se formula um currfculo
minimo destinado aos cursos de comunicagdo social. Acreditamos
inexistir uma resposta dogmética e indiscutivel para a questdio, depen-
dendo dos objetivos tragados para o ensino. O gue vamos expor a.

144



seguir é uma das possibilidades de se analisar o problema curricular,
visdo condicionada a uma determinada concepciio de ensino e socie-

dade.

2. CARENCIAS ESSENCIAIS DO CURRICULO
MINIMO DO MEC

O curriculo minimo do MEC reflete uma concepg¢do nio uni-
versitaria de curso. Conforme definiu o Professor Eduardo Portella,
diretor da Faculdade de Letras da UFRJ, a mentalidade anti-univer-
sitdria ou pré-universitdria busca compartimentar os conhecimentos
e dificultar a intercomunicagio das diferentes faixas de saber.
(In entrevista publicada no Suplemento da Tribuna, de 21 e 22/10/78,
Tribuna da Imprensa, Rio de Janeiro, “Faculdade de Letras: um
Gueto Beletrista™).

O curriculo minimo do MEC para o curso de comunicacdo
social parte de uma mentalidade anti-universitiria ao propor uma
formagfio através de disciplinas destinadas & transmissdo de pacotes
de informagfo, disciplinas agrupadas sob os rétulos de “Matérias
de Fundamentacio Geral Humanistica” ¢ “Matérias de Fundamen-
tagdo Especifica” ¢ um’treinamento técnico nas “Matérias de Natu-
reza Profissional”.  SupGe-se que a formagfio de um profissional,
segundo o curriculo minimo, seja feita por etapas, havendo funda-
mentagdes geral e especifica que o preparam para absorver wm
treinamento de natureza profissional.

Ora, nio se pode pretender assemelhar um processo de edu-
cacdo de um comunicador profissional com a fabricacio de um
objeto em série, onde diversas partes sdo construidas separadamente
para formarem um todo padronizado.

Defendemos um processo educacional que possibilite ndo $6
a aquisicdo de informacBes mas também desenvolva as condicdes
necessdrias para que todos os alunos possam selecionar e organizar
com légica e coeréncia as informagBes disponiveis, conhecendo os
condicionamentos e interesses a que todos estio sujeitos. Verifi-
camos: que o curriculo. minimo. do MEC se restringe a uma pro-
posta de-se oferecer um certo tipo de informacSes aos alunos e
um possivel freinamento técnico, ndo atendendo aos objetivos que
buscamos.

Ementas das matérias de fundamentagfio atestam a auséncia
de disciplinas essenciais para uma formagfio universitiria: as dis-
ciplinas que possibilitam a conquista de uma base conceitual neces-
saria para se efetuar uma andlise das limifacSes e possibilidades
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de usos dos meios de comunicagio no processo histérico de uma
sociedade de classes — por exemplo, disciplinas como economia
politica ¢ filosofia da comunicagfio. E mesmo o estudo do passado-
presente da vida brasileira, seus condicionamentos econdmicos, so-
ciais e politicos apresentados enquanto processo histérico, também
estd ausente do curriculo ministerial.

O contetido das ementas das disciplinas para o curso de comu-
nicacfio social configura, por outro lado, uma determinada concepgao
de sociedade e de meios de comunicagio, concepgio esta proposta
como univoca e indiscutivel. A auséncia de disciplinas que oferegam
base conceitual para uma analise do fendmeno comunicacdo enquanto
processo global — econdémico, politico e social — impossibilita ao
aluno perceber as limitages das vdrias parcialidades que lhe sdo
impostas sob titulos de disciplinas. Para o aluno ficam perceptiveis
fragmentos de informagfio, muitas vezes contraditérios entre si.
Esse estado de coisas é um indicador de que a perspectiva que se
pretende impor aos cursos de comunicagfio é uma perspectiva doutri-
néria e acientifica. Ou seja, as disciplinas aparecem com objetivos
claramente definidos de se impor wma determinada leitura do pro-
cesso de comunicagfio social partindo de noges, que, no espagc
propiciado pelo curriculo minimo, parecem inquestiondveis. Nio
hd local — disciplina(s) — onde o aluno possa ser informado das
diferentes possibilidades de se estudar o processo de communicacdo
em uma sociedade e dos pressupostos ideolégicos subjacentes as vi-
rias mediages empregadas e empregdveis nessas abordagens.

Somente de posse de uma base conceitual que o permita con-
ceber os limites de cada disciplina, o que é o minimo que se espera
de um curso universitirio, o aluno poderd assimilar o curso como
algo mais do que uma série de fragmentos que nfo se juntam.
Porque, com essa ciéncia dos limites de cada disciplina, cada aluno
terd condigBes de assumir as informacGes nos termos que melhor
atender ao seu interesse. Porque no curto perfodo de um curso uni-
versitario, por melhor que seja um curriculo, este serd apenas um
roteiro de iniciagdio para uma educagfio permanente.

3. CURRICULO MINIMO DO MEC E SISTEMA
EDUCACIONAIL NO BRASIL

A auséncia de elementos que possibiliterm avaliar criticamente
o ensino que estd sendo oferecido deixa ao aluno a alternativa de
repetir, imitar ou resumir a produgdo de seus professores. Tal situa-
¢lo, caracteristica de um curso técnmico ou de um curso niio univer-
sitério, € a conseqiiéneia 16gica da aplicacio de um curriculo mfnimo
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pensado nos limites de uma formacdo técnica profissionalizante. Cop-
forme explicita o pesquisador Moacir Gadotti, a formacio técnica
profissionalizante em nivel universitdrio constitui parte do modelo
de “educacio” introduzido no Brasil pelos especialistas norte-ameri-
canos, a partir de 1966, em decorréncia dos acordos MEC-USAID.
(In “Reviso Critica do Papel de Pedagogo na Atual Sociedade
Brasileira (Introdugio a uma Pedagogia do Conflito)”, revista Edu-
cacdo & Sociedade, Unicamp/Cortez & Moraes, ano I, n.? 1, setem-
bro, 1978, pp. 5-16).

A preocupago em oferecer um ensino de bom nivel nas univer-
sidades parece, na presente conjuntura, ter sido transferida para os
cursos de pbs-graduacio. O Aviso Ministerial, que resulton na
criagiio dos cursos de pé-graduagiio (criados pelo Parecer 977/75
do Conselho Federal de Educagfio) explicita essa preocupacgio qua-
litativa com o ensino em um dos itens justificadores de suas finali-
dades: “c) assegurar o treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores
intelectuais do mais alto padrdio, imprescindiveis ao desenvolvimento
nacional em todos os setores”. (cit. in Josué Camargo Mendes, “Pés-
Graduagio no Brasil”, in Suplemento Cultural de O Estado de Sdo
Paulo, 8/10/78, pp. 8-9).

E, uma vez institucionalizados, os cursos de pés-graduagiio pas-
saram a ser o novo mecanismo de discriminagio social e de eliti-
zago do ensino na universidade brasileira, constata o pesquisador
Luiz Antonio da Cunha. Ele frisa que com os cursos de pbs-gra~
duagdo busca-se restabelecer o valor econdmico e simbélico do diplo-
ma do curso superior, “degradado” devido ao grande crescimento do
nimero de graduados nos tltimos anos. (In Educacdo e Desen-
volvimento Social no Brasil, 2.2 ed., Rio, Francisco Alves, 1977,
pp. 245-247).

4. A FORMAGCAO DOS JORNALISTAS NOS MARCOS
DESTE CURRICULO MiNIMO

~ Se a perspectiva de ensino dominante é a de procurar formar
universitariamente apenas uma minoria de poés-graduados, para a
educagio de jornalistas tal procedimento & totalmente condenavel,

Porque o jornalista, atuando em todos os meios de comunicagio
social, executa trabalhos que afetam, em muitas ocasides. 0 conjunto
da sociedade, devendo ter uma formacfio a mais completa possivel a
nivel de gradugfo. Tal exigéneia educacional deve ser preenchida
na medida em que, uma vez dispondo do titulo de bacharel em
jornalismo, a pessoa estd habilitada legalmente a exercer quaisquer
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cargos, inclusive os de chefia, em tarefas jornalisticas (ver Decreto-Lei
972, de 17-10-1969, que regulamenta o exercicio da profissio de
jornalista). E manter os cursos de graduagfio em jornalismo que
oferecam formacdo apenas superficial parece-nos um ato nfio con-
dizente com os interesses dos usudrios dos meios de comunicagio
em uma sociedade complexa como a brasileira.

Por outro lado, uma formagiio deficiente contribui para a pro-
letarizacio de qualquer categoria de trabalhadores intelectuais, ndo
sendo exce¢io a categoria de jornalistas profissionais. As escolas
de jornalismo e de comunicagdes, legalmente montadas para darem
a formagdo ¢ o diploma a todos os interessados em exercerem a
profissdio, tém uma responsabilidade fundamental: evitar que, a
curto prazo, o mercado de trabalho seja inundado por trabalhadores
mal formados e mal aparelhados para enfrentar as dificuldades da
profissio.

Em sintese: tanto para os interesses do conjunto da sociedade
como para os interesses especificos da categoria dos jornalistas pro-
fissionais, € necessdrio um ensino de bom nivel nas escolas destina-
das & sua formacio. Acreditamos que o curriculo minimo do MEC
surge como uma dificuldade a mais para a concretizaciio dos nossos
justos objetivos.

Usamos, neste texto, a nossa experiéncia enquanto jornalista e
professora de curso de jornalismo.
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12

Analise Ideolégica
AS TRAMAS DO IMAGINARIO

JEANNE MARIE

Os debates que se desenvolvem em torno dos curriculos das
Escolas de Comunicag¢io sfo um sintoma da precariedade dos funda-
mento(s) da(s) chamada(s) Teoria(s) da Comunicagio, as quais,
imprecisamente, constituem o campo da Comunicagio. A precarie-
dade daquelas e a conseqiiente imprecisio deste outro oferecem-se,
por isso mesmo, como um terreno mais ou menos fértil para incursées
de todas as procedéncias.

Temos, assim, duas ordens de fatores entrelacados: um de ordem
externa — as ingeréncias — e outro de ordem interna — a fragilida-
de das teorias e do campo que organizam.  Propomo-nos aqui a de-
senvolver o ponto de vista segundo o qual ambas as ordens enrai-
Zam-se e crescem no mesmo solo.

;7. Partamos da questdo interna: a fragilidade da(s) teoria(s) e a
precariedade do:campo.

0 estatuto’ tedrico -de um campo do saber é constituido pelo

- conjunto dos conceitos que o fundam e pela exigéneia de um discurso

que. os articula e assim suporta o campo. Ou seja, exige-se um

discurso fundador que permita transceder & mera descricio e que

ndo se limite ao simples fornecimento de elementos operacionais

para a efetivacio de uma prética qualquer, discurso que permita o
i
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fazer ¢ o vir-a-ser, que possibilite a agfio e a critica, que forneca
remos e nio a ancoragem.

O campo da comunicacdo, no entanto, marca-se pela auséncia
desse discurso e caracteriza-se pela existéncia de um esquema, um
modelo, ponto de partida e de chegada de todas as correntes tedricas.

Basicamente, as teorias da comunicagfio partem da concepciio
um tanto ingénua, segundo a qual um sistema linear, Emissor-Men-
sagem-Receptor, constitui o fundamento do “fendmeno” da comuni-
cacdio, ainda que, em proposigbes mais avangadas, o receptor se
transforme em emissor, tornando o sistema circular (operagio de
feed-back), a base permanece a mesma. Este esquema, que encontra
seu aperfeicoamento nas proposi¢des de Lasswell, origina-se na ret6-
rica de Aristoteles, comprometendo-se, de inicio, com a arte de per-
suadir, com uma concepgio instrumentalista da linguagem e sobre-
tudo, e este é o ponto fundamental do nosso argumento, com o
problema do controle e conseqiientemente com a questio do Poder.

Por outro lado, a triplice partiio assinala a impoténcia de se
pensar globalmente a comunicagiio, distribuindo assim cada segmento
do esquema entre as vdrias disciplinas existentes, seguindo o critério
de “objeto especifico™. Deste modo, as distintas teorias que comp&em
o campo das Ciéncias Humanas formam o conglomerado exigivel
para o cumprimento do modelo: a sociologia, a psicologia e a antro-
pologia ddo conta do emissor e do receptor, a lingiifstica, juntamente
com sua derivagdo, a semiologia, propdem-se como solucio para a
mensagem e para o dominio do codigo. A necessidade de imagindria
cientificidade adiciona ao conglomerado as ciéncias mateméticas pela
via da Cibernética e da Teoria da Informacdo. Acresce-se a isto a
exigéneia de contextualizagio e de historicidade, de onde a perma-
néncia da Histéria, colocada ndo como determinante, mas sim como
um-a-mais acrescentado & posteriori para completar o esquema.

O modelo assim partido, comprometido na raiz com a questdo
do Poder, origina toda a falicia do campo: estraturas, sistema, efei-
tos, eficdcia, fungdo social, atitudes, comportamento, inteligibilidade,
organizam a rede de proposices que enformam as teorias e cons-
tituem o alvo de uma pritica.

Esta rede tem uma #&ncora precisa: a racionalidade codificante
do sistema de dominacdo que se objetiva em formas, estruturas,
operagdes, conformando e determinando todo o pensamento tedrico
sobre a comunicagdo. Dai toda a énfase posta sobre a técnica, que
entendida como operacionalizagio de um saber, consiste aqui no
conjunto de operacdes, o codigo, que trabalha sobre uma matéria
especifica: a racionalidade do sistema de dominago, Neste esquema

i
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de referéncias, técnica e racionalidade apersentam uma cumplicidade
historicamente marcada.

A lincaridade, a direcionalidade, a homogeneidade, a neutra
tecnicidade do modelo sdo as decorréncias do sistema de dominagfio
que aquele racionaliza. Através dele se torna impossivel pensar-se
os fatores constitutivos da sociedade, a confradicio e as classes
sociais.

PropSem, em substituigfio, as diferencas culturais, a verdade da
opinido piblica, a liberalidade do mercado de trocas, entendida como
liberdade de expressdo, a representaciio, ao invés da producao. Hstas
substituicdes sfo a mediagio que transformam os valores misticos
sobre os quais a comunicacio se apdia (a integragfo, a padroniza-
cio, a vigildncia sobre os valores tradicionais, a evolugio) em histé-
ria, por sua vez, em natureza.

As teorias, desta forma, desenvolvem-se sobre o “assim & que &”.
Acrescem-se varidveis, afirmam-se os métodos, mas as conclusdes a
que conduzem séio quase sempre Gbvias: o dado encontrado ji estava
disposto no ponfo de saida.

Escapa 2o modelo a heterogeneidade (interpretada como ruido),
a ruptura, a outra coisa. A cena, que essas teorias montam, deixa
escapar a outra cena: aquela na qual a cena representada foi produ-
zida, o que significa a perda das condigGes e das relagdes de produgio
¢ seu correlato bésico — os sujeitos produtores.

No entanto, a introducio dos sujeitos produtores no campo da
comunicagiio, nfio se faz por uma “psicologizagio” do modelo, sobre-
pondo a este o dado da subjetividade. O problema ¢é de outra natu-
reza: acarreta o deslocamento da comunicaclo para oufro espago
— o espago- do trabalho social, Isto significa, fundamentalmente,
voltar a perspectiva da comunicacfio para a desmontagem da ldgica
que d4 sentido & produgio global, o que implica na consideragio
do’ modo de produgio especifico que determina as formas histéricas
que o trabalho assume e das relagBes sociais que este determina.

] -’Cad't modo de produgao acarreta um determmado modo de pro-
dugao de: sentzdo, que:nio: se ajunta a posterlorl aos produtos, mas
o.constifuem na base. No fundamento mesmo do modo de produciio

' capitahsta Iocahza -se 0 elemento ‘que assim o detérmina — o capital.
Nele. geram-se. as. operaces da racionalidade codificante que tecen-
do-s _sobre o, trabalho social, ocultam suas condigfes de produgfio.

CA racmnahdade atuahzada em discurso estruturado e estrutu-
ranie, constitui-se. como. vm- lago cujas malhas tecem todo o corpo
social, dando forma 2s instituicdes (juridicas, educacionais, politicas,
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religiosas, ete.), permeando ainda as prédticas e acSes do cotidiano
em zonas menos manifestas do que aquelas das instituigBes. Neste
enlagamento reveste os sujeitos, (e este revestimento os torna sujeitos),
de formas histéricas especificas, determinando-os assim como sujei-
tos na histéria,

De uma forma mais ampla, podemos dizer que deslocar a comu-
nica¢fio para o campo do trabalho social significa considerar que o
campo da comunicacfio ¢ justamente aquele que engendra o ideold-
gico como produgio, pois as operagles de producio de sentido sdo
produto do trabalho da ideologia, a qual por sua vez a formadora
dos sujeitos na histéria.

Este encaminhamento do problema deixa claro que nfio sfo as
boas ou més intengbes do emissor e tampouco a passividade do recep-
tor, ou seja, as subjetividades psicoldgicas, a questdo em jogo, mas
sim o campo mais amplo, social, da ideologia, produzida segundo
um determinado modo de trabalho social, e atnalizada em discursos,
lago social.

O deslocamento da comunicagio para o espago do trabalho so-
cial, fazendo emergir por esta via a problemdtica do sujeito, requer
no entanto que se precise a concepgiio de Linguagem subjacente 3
proposigio de discurso entendido como lago social, tessitura ideold-
gica,

Para fazé-lo ¢é necessdrio introduzir as proposi¢des de Freud,
que juntamente com Marx & banido das teorias da Comunicacfo.
Excegdo feita a Escola de Frankfurt, ambos os autores surgem somen-
te em eventuais citagdes nas outras correntes tedricas. O encaminha-

mento que faremos aqui €, no entanto, fundamentalmente diverso
de qualquer delas, incluindo a referida Escola de Frankfurt.

Freud demonstra que a Linguagem, concebida como o lugar da
Lei, lngar por onde passam as rela¢fes sociais, é passagem necesséria
para que o homem se torne ser social. A Lingnagem é assim o lugar
do trabalho fundador da socialidade. Esta proposi¢io significa que
o homem s6 o € enquanto falante, sé passa a sé-lo, sendo-o, (falan-
do), para um outro, o que numa acep¢io mais ampla equivale a dizer
que, € fazendo passar suas necessidades pelos desfiladeiros da Lin-
guagem, por este Qutro campo, que o homem se torna ser social.
Este fato coloca uma disjungdo entre o Jugar em que o homem §é
— seu corpo, e o lugar que lhe d4 o direito e o acesso A sociedade,
a0 Quiro — a Linguagem. Na falha que a disjungfio cava, Freud
pensa o conceito do Inconscienie — conceito fundador de toda sua
teoria.
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O Inconsciente, nem individual, nem coletivo, é o espaco da
heterogeneidade, pelo qual nos constituimos uns em relago aos
outros como os portadores daquilo que falta, e na busca somos
aquele que deseja, desejo sem objeto, sem objetive. Por isso mesmo
o inconsciente € o elemento mesmo da comunicagfo: falta que busca
o objeto que falta, falta nunca preenchida. Sobre este espago, a
ideologia faz seu trabalho: coloca-se como aquilo que falta, com o
assentimento daquele que busca. Dispde sobre a trilha das necessi-
dades, os objetos, ilusérios do desejo, melhor dizendo, as inscrigdes
da ideologia se fazem nas falhas mesmo do inconsciente, propiciando,
desta forma, que af se instaurem as relagbes. O que significa a instau-
ragio das relagbes do Poder nos fundamentos mesmo da socialidade,
cobrindo, por este meio, todo o corpo social.

No entanto, as vérias formas de Poder sdo formagdes histdricas
determinadas, datadas, induzidas que sfio a partir de um real demons-
trdvel, mas se dido, na ideologia, como o Grande Poder, eterno,
origem, causa e fim.

O poder referenciado e ancorado no modo de produgic mo-
dula-se como o Sujeito, constituindo e constituido pelo discurso que,
permeando a socialidade, enlaca os sujeitos tornando-os tais, em e
pela ideologia, conferindo-lhes uma iluséria identidade -— a identi-
dade ideoldgica.

E por esta razfo que a exploragio, a mais-valia, que deter-
mina as relacGes de poder, fundamenta todo o edificio juridico,
politico, educacional, etc., produzindo legalmente os sujeitos e tor-

nando-os 51mu1taneamente sujeitos na ideologia: exploradores e ex-
plorados.

O deslocamento da comunicagdo para o espago do trabalho
social €, assim, aoc mesmo tempo o seu deslocamento para o lugar
onde se fundam os antagonismos de classes ¢ o lugar onde sfo pro-
duzidos os sujeitos na 1deolog1a atraves da 1nterpe1a(;ao ¢ da deter-
minacio do Poder..

A proposta é, no entanto, bastante complexa As implicagGes
que acarreta s1gn1flcam a Irrupgdio no campo da Ciéncia de elementos
até: entdo. ausentes dele: a presenga do corpo traz a presenca do
sexo e da morte, a determinacfio da Linguagem faz emergir o incons-
ciente,. 0 sfmbolo e o desejo, a presenga do trabalho coloca em cena
a, hlstona a ideclogia e o Poder,

-Frente a esta complexidade explode o céndide esquema que
modeia os estudos da comunicacfo, evidenciando-se no entanto que
a candura, a ingenuidade e a aparente logicidade que o caracterizam
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néo séo produtos do acaso, sdo ao contrério producdes imaginArias,
teorias do desconhecimento, que ancoradas no Poder que se dd como
tnico tecem a trama ideoldgica e referenciada na racionalidade,
cujas operagdes ocultam o trabalho que a produz.

Neste sentido, romper a trama, fazer emergir o trabalho se
configura como a préxis especifica da comunicagdo. Préxis que atuan-
do sobre todos os entrelacamentos do discurso, sobre a tessitura
ideolGgica, possa exercer ai sua acdio transformadora.

A opglio por este trajeto na encruzilhada da Comunicacfo faz
ressaltar a contradi¢fo que a problemdtica representa no campo do
saber instituido. Repousando este sobre a caracterizacdo das ciéncias
pelos “objetos especificos”, favorece a fragmentacfio e obscurece a
questdo das economias subjacentes ao préprio campo. Como esbogo
de uma alternativa, podemos supor que & sobre as economias silen-
ciadas que se consiruiria o discurso necessdrio para fundamentar a
préxis da comunicagfo: de um Jado, a economia politica envolvendo
© pensamento marxista livre das peias da ortodoxia, de outro lado, a
economia libidinal articulada na Ciéncia Psicanalitica a partir dos
frabalhos de Freud e Lacan. o

Apoiados nos fundamentos destas economias, tentamos eviden-
ciar a faldcia e a precariedade do campo da comunicacio, e possivel-
mente seja a partir dai mesmo que possamos comegar a caminhada
em outra dire¢do, atravessando o imaginério das teorias, procurando
atingir o real que af se oculta. Vejamos agora a quesifio externa:
as ingeréncias que se verificam sobre a Comunicaciio enquanto siste-
ma de Ensino.

Néo cabe aqui discutir as origens das Escolas de Comunicacgo,

nem a conturbada questio referente 4 capacidade ou incapacidade
das escolas ao responderem 3s exigéncias de profissionalizagio.

Vamos situar a questdo mais em cima, ou seja, no centro mesmo
do poder: no Ministério da Educagfio ¢ mais especificamente no
Conselho Federal da Educacio, érgdos miximos que legislam e unifi-
cam as resoluges que determinam as atividades de ensino.

Organizados pelo duvidoso critério da especializagio, cabe af
a primeira pergunta: Especializagio em qué?

No caso da Comunicacio a questio torna-se mais aguda, pois
a base implicita de tal especializagdo é o mesmo esquema Emissor-
Mensagem-Receptor, cuja patente deficiéncia procuramos demonstrar,
¢ que exige o concurso de virias “especializagbes”, perdendo-se o
fundamental — a prépria comunicacgo.
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Examinando o dltimo parecer (2/78), que fixa o curriculo
minimo para o Curso de Comunicagiio Social, a situagfo se delineia
com mais gravidade, pois a formac¢fo de profissionais para as ativi-
dades de Comunicagiio Social se fard segundo a particdo no con-
junto de trés matérias especificas, que deixam claro, nas ementas que
as acompanham, sua disposi¢io funcionalista: as contradices se
transforimam em problemas, a sociologia operacionaliza a integracfo,
a psicologia, (2) fundada no imaginario do Ego, fixa-se nas técnicas
comportamentalistas, a antropologia surge como instrumento de pa-
dronizaciio cultural e a lingua torna-se o objeto do desenvolvimento
da capacidade de expressfo.

Uma mirada nas matérias de fundamentagio especifica surpreen-
de-se com sua proposta desenvolvimentista, enfatizando, desta forma,
a fungiio da Comunicacfio nas ilusdes do crescimento e do milagre
{brasileiro).

As matérias de natureza profissional propSem um conjunto de
habilidades técnicas a serem adquiridas, deixando no entanto na
imprecisio o saber que tais técnicas instrumentalizam. No vicuo
que se estabelece entre o conjunto das matérias delineia-se & mesma
figura anbnima que sustenta as proposi¢des teéricas da Comunicagéo:
o Poder referenciado no Capital, caracterizado pela mesma raciona-
lidade codificante que identificamos na questdo interna.

A particio: matérias de fundamentagfio geral humanistica, ma-
térias de fundamentagfio cientifica, matérias de natureza profissional
encontram sua l6gica na racionalidade que, isolando os campos do
saber, evidencia os mesmos componentes da tecnoburocracia, neutra
e infensa, como se nada tivesse a ver com as operagdes que a geram
ou que gera. E nas escolas dd origem aos profissionais burocratas,
e para seguir a atual ideologia da comunicacfio, os burocratas da
informacéo.

Atualiza-se nessas formacoes imagindrias a racionalidade do sis-
tema capitalista, afastando dai, como ilégico ou irracional, tudo aquilo
que representa a diversidade ou a contradiciio. Na mesma perspec-
tiva se situam os projetos experimentais ou laboratoriais, como se
se pudesse estabelecer um campo de experimentagfio social e agir
sobre ele de acordo com técnicas determinadas.

Um dado suplementar se alia as legislagbes baixadas de cima
para baixo, aos sucessivos curriculos que se impSem, encampados
no Plano Nacional de Educacfo: sfo formas através das quais busca
sua legitimagdio um poder ilegitimo. As legislagBes intermitentes,
instrumentos do poder, oferecem-se aqui como formas de atuagio
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no sentido de fazer sentir sua presenga, legitimando<se enquanto
poder.

A Comunicagfo, considerando-se a mistificacdo tecnolégica que
lhe concede uma magnitude outrora impensada, é hoje o campo
propicio para o exercicio das iluses do poder. Dai todo o aparato
que cerca tanto o ensino como a pratica, como se o cerco nas
escolas e no trabalho paralisasse o impulso que percorre todo o
corpo social, e que, ainda que nfio encontre a vazio esperada,
rompe a rede aqui e ali, provocando imediatamente o afluxo das
“mensagens eficientes”, ilusoriamente tentando tampond-las.

A discussdio que iniciamos, por natureza inconclusiva, proporia
como forma de continnidade a introdugfio de alguns autores que,
preocupados com as sociedades latino-americanas, enfrentam, por
caminhos diferentes, as mesmas contradi¢Ges que procuramos res-
saltar.

S@o eles: C. Taufic, A. Mattelart, J. Martin B., que engajados
na aclo transformadora das condi¢des das sociedades dependentes,
questionam as fontes do mesmo poder que funda tanto as legislacBes
quanto as teorias que encombrem o campo real da Comunicacfio.

As questdes seguem a mesma trilha: “questionar o f{rabalho
que obscurece e oculta o trabalho, que fransforma em ordem e cla-
reza a espessura escura dos conflitos ¢ das lutas,” (J. Martin B.,
Comunicacion masiva: discurso ¥y poder).
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IV

A PRATICA PEDAGOGICA
NAS ESCOLAS DE COMUNICACAO:

CONTRIBUICOES PARA O SEU
REEXAME






13

FORMACAO DO JORNALISTA

GAUDENCIO TORQUATO

1. PRELIMINARES HISTORICAS

As poucas e répidas observagdes que pretendemos fazer sobre
a formacdo de um curriculo pleno para o curso de jornalismo obje-
tivam exclusivamente situar a questio numa perspectiva histérica,
quando, entdo, é possivel compreender-se o nosso minguado rol de
sugestoes. Longe de querermos esgotar a tematica do curriculo pleno,
mesmo porque defendemos um conceito de curriculo pleno fexivel,
adaptivel a determinados momenfos histéricos e a certos espagcos
geogrdficos.

O curso de nosso pensamento pode ser alimentado, a princi-
pio, por uma ripida andlise em torno da implantacdo da érea de
comunicagiio no Brasil. Podemos distinguir, pelo menos, trés ciclos
gue orientaram ou ainda orientam as linhas vetoriais dos enfoques
e estudos de comunicagio:

a. o ciclo bacharelesco — E a primeira fase dos cursos de
jornalismo, os primeiros a se implantarem. Nesta fase, podemos
identificar uma vinculagfo dos cursos as Areas de letras e filosofia.
Sd0 caracteristicas deste ciclo a improvisagio que dirigiv os cursos,
a falta de especializagiio de professores, a &nfase na orientagio livres-
co-literdria. O sentido bacharelesco que se gueria imprimir aos
cursos relacionava-se ao estudo de tfratados filoséficos, realgando-se
aspectos da éfica e da moral na atividade jornalistica. Sentia-se a
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influéncia dos professores formados em direito e/ou filosofia. Em
alguns casos, a redagfio jornalistica recebia forte influéncia de cate-
driticos de lingua portuguesa,

b. o ciclo tecnicista-pragmdtico — FEste ciclo vai praticamente
até 1969, quando o Conselho Federal de Educagio transformou as
escolas de jornalismo em Faculdades de Comunicacio Social. Esta
fase caracteriza-se pela orientacfio pragmdtica dos cursos, visando a
formagéo rdpida e prética de eomunicadores, com vistas ao atendi-
mento de um mercado em franca expansio. Neste ciclo, imita-se a
corrente jornalistica da escola norte-americana, sendo, portanio, fruto
do modismo, que sempre gera imposi¢Ges de modelos superficiais.
E preciso entender, ainda, esta fase dentro de um determinado espaco
histérico em que viveu o Brasil. Praticamente voltado para a con-
quista de altos indices econdmicos, com a concentragio de renda
alcangando estatisticas jamais superadas, vivendo uma situacio poli-
tica em estado de permanente tensio, valendo-se de sistemas de con-
trole rigidos, o Brasil trilha caminhos de um economicismo abafador
e irracional. As grandes temdticas da sociedade cedem lugar 3
discussdio em torno de feitos econdmicos. O jornalismo também en-
vereda por esse caminho. E vai buscar para suas escolas um modelo,
cujas linhas essenciais enfatizam o aprendizado técnico.

Sem divida, este tipo de orientagfio pragmética, ao lado dos
estudos de comunicagfio, a partir da década de 1960, tem sido res-
ponsével pela multiplicagdo de escolas de comunicagfio no Pais. Mas
o paradoxal de tudo isto é que as Escolas, apesar do enfoque tecni-
cista de sua orientacdio, continuaram desaparelhadas., Sé se entende
um sentido prético para o curso de jornalismo & luz de uma realidade
instrumental, responsédvel pelos laborat6rios de aprendizagem. Mas
a tentativa de classificar esta fase como tecnicista-pragmdtica apbia-se
muito mais na pouca influéncia de disciplinas de formagio geral
¢ humanistica e na forte predominéncia de disciplinas profissiona-
lizantes do que na disponibilidade de aparelhos e instrumentos labo-
ratoriais. Isto &, inexisténcia de infra-estruturas técnmicas nfo des-
classifica a nossa tentativa de caracterizar certo espago histérico dos
cursos de comunicaglio como “espago eminentemente tecnicista”,

¢. ciclo misto — Transformagbes sécio-econémicas — pro-
cesso intenso de uwrbanizagfio, ampliagio do sistema de telecomu-
nicagfes, grande desenvolvimento na drea de midia eletrdnicos, pres-
sdo social da classe média -— determinaram novas necessidades mo
setor da comunicagdo de massa. Entre elas, a necessidade de se
normatizar as profissdes na drea de comunicagdo. E, em 1969, o
CFE reformulava o curriculo de comunicagio, transformava os
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cursos de jornalismo em cursos de comunicacdo, estabelecia drghos
laboratoriais para as escolas. A maior novidade em termos de
currfeulo: a divisdo curricular — um bésico, de formagdo geral e
humanistica — e o ciclo profissionalizante, mais especializado, cada
um com a metade da duragdo do curso. O CFE dava, no seu enten-
der, uma resposta as reclamacdes de estudantes e professores contra
o enfoque estritamente tecnicista das escolas. Tentava equilibrar o
tecpicismo com a necessidade de formacfio cultural mais ampla ou,
ainda, tenfava contrabalancar teoria e pritica. Raclocinava-se ser
necessdrio que os alunos, 20 safrem dos cursos, tivessem do ponto
de vista técnico condigdes semelhantes as dos que aprenderam ex-
clusivamente nas redagdes. Mas seria fundamental que os alunos
possuissem uma visfio universal que lhes possibilitassem refletir sobre
a sociedade e a compreender as suas fungdes, importincia de sua
atnacio, etc.

Esta fase mista perdura até hoje. Durante o seu desenvolvimen-
to, as Escolas continuaram a se expandir, segnindo a trajetdria do
ensino quaatificado, cuja politica orientadora data dos tempos do
ministro Jarbas Passarinho. As Escolas passaram a receber alunos
de acordo com suas capacidades fisicas, fato que gerou o compreen-
sivo fendmeno de inchamento. Para entrar nos cursos, basta tirar
nota acima de zero. A falta de rigor na fiscalizacfio e mesmo a
falta de fiscalizagdo foram responsdveis pela implanta¢io desorde-
nada de cursos de comunicagfio. E os mesmos tipos de problemas
da fase tecnicista passaram a ser apontados: despreparo de profes-
sores, falta de equipamentos, desintegracio curricular, desarticulaciio
laboratorial, etc. Hoje, 4s vésperas da implantagfo do novo curriculo
de comunicagiio, vestido com uma saia a mais, os problemas afloram
com a mesma intensidade e com a mesma gravidade. E queremos
acreditar que, a continuar a falta de fiscalizagdo, o despreparo de
professores, a desorganizacdo pedagégico-curricular, o sistema de in-
gresso nas Escolas de Comunicacio, o novo curriculo, com todas as
tentativas de aperfeicoamento, niio vao influir absolutamente em nada
para melhorar o nivel de ensino de comunicagfio.

2. CRITICA AO NOSSO MODELO

Possivelmente, em determinado momento de nossa histéria, o
modelo seguido pelas escolas de comunicagio tenha sido oportuno e
valido. Queremos crer que uma nova visio de sociedade brasileira,
no ano de 1978, passa a exigir certas transformacGes nas linhas gerais
dos cursos de comunicagfio, especificamente no campo de jornalismo.
Parte destas transformagSes pode ser conseguida pelas atuais dis-
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posicdes do curriculo minimo para os cursos de comunicagio; parte
pode ser implementada por disciplinas que integram o curriculo pleno.

Antes, porém, de apresentarmos sugestfes concretas, ¢ interes-
sante abordarmos alguns aspectos relacionados & orientagdo oferecida
pelo nosso modelo de ensino de comunicagfio. A nossa linha de argu-
mentacio vai tentar demostrar que 1. o nosso modelo de ensino de
jornalismo é em toda a sua plenitude uma cépia de modelos de na-
¢oes industriais avancadas (basicamente o modelo do jornalismo
norte-americano); 2. como modelo de nagdio industrial, tem como
parimetro fundamental a nogfio de grande empresa jornalistica;
3. tenta desconmhecer as transformacBes de uma sociedade em tran-
sigdo, como a nossa.

Vamos comegar identificando o nosso modelo de empresa jor-
nalfstica: a. € uma empresa que monopoliza a informagéo, perten-
cendo geralmente a grupos fechados; b. divisdo de setores redacio-
nais em editoriais segue praticamente o modelo norte-americano;
¢. concentra-se nos grandes centros urbanos; d. da énfase ao jorna-
lismo ligeiro, noticioso, criando motivagfio em torno de algumas
4reas que geralmente provocam impacto, sensagiio e identificagdo
(sensacionalismo, movimentagdo politica, olimpianos, esportes, etc.);
e. estabelece a divisio classica (do jornalismo norte-americano em
relacdo aos géneros da informa-noticias, comentdrios e reportagens,
opinido); f. o conceito de noticia estd sempre subordinado aos pa-
drées de ordem econdmica, relacionados aos interesses dos donos
dos jornais e/ou interesses governamentais. O conceito de noticia
é por assim dizer ditado sempre de cima para baixo. Sabemos, hoje,
que alguns aspectos, destes que foram levantados, ganharam um
redimensionamento conceitual. A questdo dos géneros da informagéo,
por exemplo. Por muitos e muitos anos, a chamada “teoria da res-
ponsabilidade social” do jornalismo norte-americano desenvolven um
falso conceito de objetividade no jornalismo; foi dai que surgiu a
separacio entre noticia, interpretacfio e opinifio. Hoje, essa questdo
estd sendo rediscutida & luz da necessidade social. Isto é, a visdo
de um repérter no palco de um acontecimento, com suas impressoes
e sua andlise, pode ser mais objetiva que uma noticia, que a prin-
cipio parece ser objetiva e imparcial. Ora, essa mudanga de enfoque,
que pode parecer irrelevante, tem grande influéncia e importéncia,
principalmente quando se tenta discutir o direcionamento de um
curso de jornalismo em paises em vias de desenvolvimento. Esta
em jogo o conceito de noticia num pafs subdesenvolvido. E este fato
¢ extremamente importante.

Queremos dizer que esta simples mudanga de enfoque nos traz
4 mente uma reconceituagfo geral dos principios de selegdo, capta-
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¢do, manipulacdo e divulgacio do fato jornalistico. O conceito de
noticia niio pode ¢ ndo deve ser 0 mesmo em todas as partes do
mundo, como querem as agéncias internacionais de noticias. O mun-
do desenvolvido tem realidades diferentes do mundo subdesenvolvido,
Néo podemos querer por exemplo igualar a idéia ou o conceito
do supérfluo para todas as Nagdes do mundo, Nio podemos con-
tinuar achando que a noticia ou o fato jornalfstico é apenas aquele
que pode criar impacto na opiniio pdblica, fato compreensivel em
sociedades que j4 conseguiram estabilizar-se e procuram grandes
janelas para a catarse coletiva e estdgios psicoteripicos.

A partir desta nova visfo, podemos dizer que o nosso jor-
nalismo, além de preocupar-se exageradamente com as questdes for-
mais de apresentacio de um acontecimento, alimenta o “mito” da
objetividade, distanciando-se da realidade social brasileira; basta
verificar 2 quantidade de mensagens dos grandes centros wurbanos
em relagio aos pequenos centros do Nordeste e do Norte ou em
relacio 4s comunidades do interior do Brasil, objeto esporadico de
reportagens especiais, principalmente quando estas comunidades estio
engajadas numa determinada atividade econdmica que pode desper-
tar a curiosidade dos grandes centros urbanos (como no caso dos
apanhadores de ouro nos rios do Oeste e do Norte do Pafs).

2.1 As Escolas Dio Respaldo

As escolas de comunicagdo, através de seus curriculos, na parte
do profissionalizante, tendem a abarcar esta proposta de modelo em-
presarial jornalistico. As disciplinas tentam realgar o jornalismo das
grandes organizacdes, refeltindo padrdes do poder econdmico, com
todas as suas linguagens, sua ideclogia noticiosa.

Nido aparece o estudo dos pequenos jornais, que nfo depen-
dem de publicidade para sobreviverem, o jornalismo do interior, o
jornalismo rural, os conteitdos que refletem insatisfacdes das mino-
rias étnicas e culturais. S$6 recentemente, os jornais passaram a abrir
€5pagos para as pressdes dos grupos ecolgicos. E mesmo assim
sabemos que determinado grande jornal brasileiro faz reservas ao
tema, porque tem inferesses em esconds-lo.

O modelo oferecido pelas Escolas e refletido pelo curriculo
parece levar em conta apenas os mercados de Rio e Sio Paulo,
grandes centros urbanos que, a nosso ver, desenvolvem um jornalismo
avangado tecnologicamente e dentro de padrdes da grande imprensa
de nagdes industrializadas. Mas a realidade brasileira de jornalismo,
apesar de ter no Rio e em Sdo Paulo os maiores centros, que detém
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praticamente 70% do mercado jornalistico nacional, ¢ multifacetada
em conteddos e em linguagens.

Além de esquecerem o estudo da propria realidade brasileira
os curriculos incrementam a idéia do aprendizado técnico, que tam-
bém continua sendo desqualificado. A realidade continua sendo essa:
o ensino é falho, tanto no aspecto tedrico, quanto na pritica. A
teoria ¢ desvinculada da realidade nacional, resultando na formacgdo
de um profissional tecnicamente despreparado e culturalmente mal
estruturado para as exigéncias de seu trabalho.

Por todas essas razdes, julgamos conveniente tratar a questio
da formacio do curricule pleno de jornalismo & luz das novas
necessidades sociais, dentro do espaco histérico em que estamos
vivendo. Essas questSes de aparelhamento e infraestrutura das esco-
las sfo, a0 nosso ver, irrelevantes para a discussdo de curriculos,
porque relacionam-se 4 administragio escolar. A fiscalizagfio federal
deve verificar: quem tem condigdes de atender ao ensino com in-
fraestrutura deve continuar; quem nfo tem, deve fechar suas portas.

3. UMA NOVA VISAO PARA A FORMAGAO

Quando se tenta analisar a evolugfo histérica dos cursos de
comunicacdo, de certa maneira analisa-se a evolucfo histdrica de
certas linhas do pensamento nacional. E o importante é exatamente
essa questdo: qual o pensamento da sociedade brasileira, hoje, em
relacfio aos cursos de comunicacdo? Ao falarmos de sociedade bra-
sileira, queremos emprestar ao termo sua completa definicdo, abran-
gendo, portanto, o conceito, a somatéria de todos os segmentos dessa
sociedade. E evidente que nfio podemos, aqui, falar em nome da
sociedade, nem apontar quais as linhas gerais que guiam o pensa-
mento social brasileirc, hoje. Mas qualquer um de nds tem condigles
de dizer o que é mais importante, hoje, para a sociedade brasileira.

E necessario fazermos estas considerag@es. Principalmente quan-
do sabemos que os curriculos sfo feitos de cima para baixo, sem
consultas amplas ¢ andlises profundas, apesar de distinguirmos neste
curriculo novas melhorias substanciais em relagio ao antigo.

Pois bem, é importante, inicialmente, termos a nogéio de necessi-
dade social; é importante tentarmos posicionar o jornalista, hoje, em
termos de fun¢do ‘social, de agente de transformagho e integracio
social. '

A proposta de repensar o jornalista ou o jorpalismo e sua
funciio na sociedade nos parece ser mais importante que pensar no
comunicador como simples codificador de mensagens.
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A tentativa de repensar o papel do jornalista comeca com a
nova funcio que o professor deve desempenhar: a de ordenar idéias
e dirigir debates, ao invés da simples tarefa de transmitir conheci-
mentos. A nosso ver, wma das principais falhas dos cursos de
comunicacdo ndo estd no curriculo, mas na incapacidade dos pro-
fessores em transmitirem para seus alunos uma visdo de sua prépria
realidade, o conhecimento da realidade que os cerca, o direciona~
mento sécio-politico da comunicagiio brasileira, a vetorialidade das
linguagens e comportamentos brasileiros, todos estes aspectos mais
importantes que a simples transmissio de sistemas de codificagio de
mensagens.

Queremos crer que o professor, nfio somente o professor locali-
zado no setor humanistico, deve considerar as mudangas e os con-
flitos de sua realidade social, entender as transformacdes da sociedade
e a evolugiio dos sistemas sécio-politicos. O professor de um curso
de commnicacfio, mais que outros, deve entender o fendmeno da
comunicagiio em um mundo sujeito a constantes mudangas e evolu-
¢hes tecnoldgicas e sociais.

E preciso entender o processo histérico que atravessa a América
Latina, que sai de uma sociedade do tipo tradicional para um tipo
de sociedade industrial, apesar de estar ainda muito longe deste
modelo. E preciso entender as tensdes sociais da América do Sul,
apoiadas em diversos agrupamentos causais, como: o fim das comuni-
dades locais; o desaparecimento da economia isolada; a transforma-
¢Ho das tradicionais formas de trabalho em trabalho de massa; o desa-
parecimento do comportamento social tradicional, tanto nas relagBes
de trabalho quanto nas relagdes comunitérias; o crescimento dos meios
de transporte e a facilidade de contato das zonas rurais com o centro;
a penetracio dos meios de comunicagio de massa; o conhecimento
major da realidade do mundo; o desequilibrio populacional causado
pelo crescente fndice de natalidade; a subnutricio e o desemprego,
a corrida do campo para a cidade.

Este quadro estrutural certamente deve ser completado com a
visdo estrutural da sociedade brasileira com suas fases histéricas,
suas fransformagles e seu presente estigio. Tentar modelar um
curriculo pleno de jornalismo esquecendo essa realidade préxima &
importar modelos e esvaziar o papel do jornalista na sociedade bra-
sileira.

4. O CURRICULO PLENO

Por currfculo pleno, deve-se entender o rol de disciplinas consi-
deradas indispensdveis para a formacfio do comunicador, em deter-
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minada &rea, atendendo-se segundo recomendagdes da prépria reso-
lucdo que fixou o curriculo minimo, “as caracteristicas sécio-culturais
e ocupacionais da regifio, as possibilidades da escola e o interesse
dos alunos”.

O curriculo pleno é formado, assim, pelo elenco obrigatério e
suplementar estatuido para habilitar um profissional da comunicagio.

As nossas sugestdes para a formagdo do curriculo pleno, levando
em consideragio as observagBes anteriores, tentam essencialmente
orientar 08 cursos para uma visdo maior e mais adequada de nossa
realidade. Se f6ssemos classificar essa transformacfio, dirfamos que
devemos passar de uma FASE I (conhecimento e dimensionamento
do complexo da comunica¢do) para uma FASE I (consciéncia social
do complexo da comunicagdo). Na fase I, colocamos todos os ciclos
aqui levantados. Na fase I, deve-se enfatizar o papel social do jor-
nalista num mundo em transformagdes, particularizando-se a situa-
¢do da América Latina e a situacio brasileira.

Para que possamos atingir esta fase, algumas medidas so neces-
sdrias: 1. aperfeicoamento da formagéio do professor, por meio dos
cursos de pds-graduagéio; 2. redimensionamento das relages entre
os cursos de comunicacfio e outros cursos, tendo em vista, princi-
palmente, o crescente teor de especializagfio no jornalismo.

Pelo segundo aspecto, o estudante de jornalismo poderia com-
plementar sua formagéo, cursando algumas disciplinas em determina-
das escolas, de acordo com seu interesse em dreas especializadas.

Para responder as necessidades apontadas no correr destas
observagdes, cremos que o seguinte rol de disciplinas complemen-
tares torna-se necessario:

I. Ciéncia Politica e Economia Politica

Nestas duas 4reas, o comunicador tem uma visfo do discurso
politico dos sistemas, a ideologia do poder ou a ideologia latente e
manifesta dos meios de comunicacfio; a evolugio politica de uma
sociedade, a estrutura de poder e as formas de relacionamento poli-
tico, a formagio e distribuicdo da riqueza nacional e as relacdes
entre economia e poder. Situado neste contexto, é possivel ao jor-
nalista entender melhor o seu papel social.

2. Historia

a. Histdria contempordnea — visio dos acontecimentos mun-
diais, numa perspectiva contemporinea. Principal suporte tedrico
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para poder se compreender a prépria evolugio social, esta disciplina
garante ao jornalista uma apreensiio do contexto histérico, permmi-
tindo-Ihe compreender a dinfimica dos fatos sociais e perceber com
mais clareza o mundo a seu redor. Destaque para a histéria da
América Latina.

b. Histdria do jornalismo — Uma visdo da histéria do jorna-
lismo, situando os grandes momentos do jornalismo no mundo, rela-
cionando-0s com o papel transformador da comunicaciio ou mesmo
identificando escolas de pensamento jorpalistico e sua importincia
para a sociedade mundial. Destaque para o jornalismo latino-ameri-
cano. Observa-se que o jornalismo brasileiro integra o curriculo
minimo, raziio pela qual deixamos de apontd-lo neste feixe de disci-
plinas para a formagfo plena.

3. Jornalismo regional

Tentativa de se estudar o comportamento do jornalismo regio-
nal, em suas fungBes, em seu papel, em seu direcionamento sécio-
cultural. Andlise dos padrBes da imprensa regional no Brasil. Disci-
plina que pode ser estruturada a partir das realidades regionais.

4. Tecnologia da comunicagio -

A crescente especializaghio ¢ os avangos na tecnologia de
processamento jornalistico exigem o conhecimento pelo jornalista de
instrumental ¢ mesmo a manipula¢io de determinados equipamentos
e processos. Os indicadores jornalisticos apontam grandes conquistas
tecnoldgicas que sdo simplesmente desconhecidas do corpo redacio-
nal. Esta disciplina objetivaria levar ao conhecimento do estudante
0 processamento tecnoldgico da informacio.

5. Pesquisa em comunicagio

Métodos e técnicas de pesquisa.

Tentativa de instrumentalizar o estudante em um acervo de
conhecimentos e idéias, capazes de introduzi-lo ao estudo sistemitico
da comunicagio, orientando-o & motivando-o para os trabalhos de
pesquisa universitdria.

Outras disciplinas que, a nosso ver, poderiam integrar o curriculo
“pleno podem ser estruturadas a partir da oferta da 4rea no curriculo
minimo, " Assim por exemplo, a visfo das ciéncias sociais, de psico-
logia da comunicagdio, pequena imprensa no Brasil — pode ser
extraida a partir das propostas disciplinares do curriculo minimo.
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14
FORMACAO DO PUBLICITARIO

FRANCISCO ROCHA MOREL
E RAUL FONSECA E SILVA

Para a indicagio de sugestdes com vistas i elaboracio de um
curriculo pleno para o curso de publicidade e propaganda, vamos
partir de alguns suportes tedricos, a seguir expostos.

A nosso ver, o processo de comunicacgiio estd sempre em depen-
déncia da estrutura social onde opera, conforme o grafico abaixo:
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O tipo de sistema produtivo adotado por uma sociedade é
historicamente responsdvel pela formagio de sua estrutura social.
Normalmente uma pequena elite, situada na camada superior dessa
estrutura, rege, direta ou indiretamente, uma camada intermedidria
pouco mais ampla e uma camada inferior muito mais numerosa. Os
critérios para a formacfo dessa elite variam de acordo com o sistema
produtivo: enquanto no sistema capitalista os membros da elite sfio
aqueles que dominam os meios de produ¢fo, no regime comunista
se ¢ membro da elite por razdes politicas.

Geralmente acima da elite local ou nacional, existem grupos
externos ou pafses de maior poder, que lhe imp&em suas diretrizes,
seus valores e suas estratégias.

As camadas inferiores fazem esforcos para se identificar com
a elite, assumindo seus modos de perceber 0 mundo, de valorizar e
se relacionar com as coisas e pessoas. Esse conjunto de percepgdes,
valores e relagbes forma a ideologia do sistema. Esta ideologia é
um produto da estrutura social que tem como origem as elites domi-
nantes, que a justificam e dependem.

Uma andlise do conteido dos jornals, revistas, histérias em
quadrinhos, telenovelas, antincios publicitdrios etc., mostra rapida-
mente as percepedes, valores e relagdes que esses meios apresentam
ao povo como legitimos, simplesmente porque os meios de comu-
nicagio para sobreviver e prosperar dentro do sistema devem atuar
como veiculos da ideologia dominante.

Afravés dos meios de comunicagfio, a populagio estd constan-
temente absorvendo a ideologia da estrutura social correspondente,
adquirindo desta forma um comportamento que contribui para con-
solidar o sistema produtivo e a propria estrutura social.

A sociedade brasileira, apesar de suas caracteristicas muito
especiais, sendo formada por culturas regional, econdmica e social-
mente diversificadas, tende a seguir um modelo de sociedade indus-
trial, cujos padrdes, cada vez mais, caminham para a uniformizagfo.
Neste sentido, julgamos fundamental na formagio de profissionais,
em qualquer 4rea, a consciéncia critica dessas realidades, através
de informacdes adequadas de sociologia, antropologia cultural, psico-
logia social e cultural brasileira.

Por outro lado, nao julgamos possivel ministrar, eficientemente,
um curso profissionalizante, em publicidade e propaganda, sem que
o aluno traga um suporte instrumental de conhecimentos claros da
estrutura geral de microeconomia, que obterd através de disciplinas
como Iiconomia, Estatistica, Pesquisa Social em Comunicacfo.
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Finalmente, nenhum deses conhecimentos acima descritos seria
adequadamente assimilado pelo aluno sem uma formagdo critica e
metodol6gica proporcionada pela Filosofia, cujo contetddo incluiria
néo apenas a Hist6ria Geral do Pensamento, mas também a Teoria
do Conhecimento.

Para determinar, entfio, nossa visio global do curso especifico
de publicidade e propaganda, consideramos que a economia de
mercado € uma situagfo conjuntural, passivel de transformacio. No
entanto, o curso que sugerimos é de comunicaciio persuasiva, e,
portanto, aplicdvel em qualquer conjuntura social em que o espe-
cialista de comunicagfio esteja envolvido.

O gréfico seguinte permite compreender o fluxo geral dessa
estrutura mercadoldgico-comunicacional em torno de que a formagio
do publicitirio deve se orientar.
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Para atuar numa tal estrutura, entendemos que sfio necessirios
profissionais cuja formagio possibilite o conhecimento daquelas fun-
¢Ges bésicas da atividade de publicidade e propaganda:

Atendimento — com formacdo enfatizada em mercadologia;
Planejamento — com énfase em difusdio, mercadologia e codi-
ficagio;
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Codificagio de mensagem — diretores de criagfo, diretores de
arte, redatores especializados e diretores de produgio;

Estrategista de media — especializados nas caracteristicas psi-
cossocioldgicas e estruturais dos mejos (&nfase em difusdo).

Essas funcdes podem ser graficamente representadas da seguinte
maneira:
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Fung¢Ses meramente administrativas, como as de gerenies, con-
trollers e outras afins nio foram consideradas neste esquema, uma
vez que outros cursos universitdrios oferecem possibilidades de for-
macdo especifica. Nfo os entendemos, portanto, como peculiares
a formacgio de publicitérios.

Do ponto de vista curricular, a filosofia que propomos traduz-se
por um fluxo disciplinar sob a forma de rigida pirfimide, em que
os 3 grupos de matérias (Art. 2.° da Resolucio 3/78) — Funda-
mentagio Geral Humanistica, Fundamentagéo Especifica e de Natu-
reza Profissional — sejam rigorosamente isolados, a fim de que o
aluno nio atomize excessivamente as unidades informativas, por um
lado, e, por ouiro, ndo receba informagbes especializadas antes de
ter a informagdo bésica essencial.

Muitas faculdades proporcionam uma mistura de informagdes
humanisticas com informagdes técnicas, o que, politicamente, pode
até corresponder ao interesse da clientela. Mas, a nosso ver, e pelas
razbes expostas, isso é contraproducente.
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O aluno assimila melhor ao receber informagdes especificamente

profissionais quando ja adquiriu anteriormente os conhecimentos
bésicos.

Observacio: A fundamentagio sobre a dependéncia do pro-
cesso de comunicacdio da estrutura social onde opera &, em grande
parte, baseada em trabalho do professor Juan E. Diaz Bordenave.
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15

FORMACAO DO RELACOES
PUBLICAS

MARISETE PIRES ANTUNES MOREL

“A popa ¢ a proa de nossa diddtica hd de investigar
o seguinte: a maneira pela qual os que ensinam tenham
menos que ensinar ¢ os que aprendem tenham mais que
aprender, pela qual as escolas tenham menos ruido, menos
preocupagdes, menos trabalho indtil e mais 508sego, mais
atrativo e mais aproveitamento.”

Joio Amos COMENIUS

INTRODUGAO

Antes de se pensar num curriculo pleno para a habilitagdo Rela-
coes Piblicas, hi que se analisar alguns fatores que o jnfluenciam
direta ou indiretamente: ' :

1. o préprio sistema escolar brasileiro;

2. o mercado de trabalho onde ird atuar o profissional de
RelagGes Piblicas. :

Em todos os tipos de empreendimentos, distinguimos duas éreas
de agio: — a dos servicos de base e a dos servicos administrativos.

173



A expressdo estrutura administrativa — ou servigos administra-
tivos — & genérica; servicos de base — no caso de empreendimentos
escolares — € o que se denomina estrutura didética.

Entre os virios educadores ha divergéncia quanto & expressio
mais adequada para descrever o complexo orginico do ensino. Neste
trabalho, ndo hé interesse em ftranscrever discussdes e nem posi¢des
assumidas. Portanto, usaremos indiferentemente sistema educacional
ou sisterna escolar.

SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO E SEU
FUNCIONAMENTO

O nosso sistema escolar é composto por:

— rede de escolas;
— estrutura de sustentacio.

Rede de escolas — constitui, propriamente, a estrutura diddtica
do sistema escolar com duas dimensdes: — vertical, que corresponde
a0s graus do ensino; — horizontal, as modalidades do ensino.

Segundo José Augusto Dias “um sistema escolar que funcioc-
nasse em sua plenitude deveria apresentar as seguintes caracterfsticas:

‘a) ' do ponto de vista dos inputs:
1. entrada de recursos financeiros em quantidade suficiente
para manter o sistema em plena atividade;

2. recrutamento de pessoal em nfimero e qualidade adequados
para os diferentes postos;

3. admissdo de alunos de maneira que ndo houvesse falta, nem
excesso de vagas, com atendimento de 1009% da clientela, na idade
certa;

b) do ponto de vista do processo:

1. curriculos e programas constantemente atualizados, em fun-
¢do das necessidades jndividuais ¢ sociais;

2. pessoal, em especial pessoal docente, com qualificagdo ade-
quada a‘fls suas atribuigGes;

3. indices satisfatérios de desempenho dos estudantes, respei-
tadas as diferengas individuais. Auséncia de reprovagiio e gvagdo;

¢) do ponto de vista dos outpyts;
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1. formacfio de profissionais dos vérios niveis em quantidades
adequadas &s necessidades sociais;

2. desenvolvimento cultural da populagio em nivel suficiente
para que cada individuo pudesse expressar-se, oralmente ou por
escrito, com fludncia e elegincia e pudesse participar do nosso pa-
trimdnio artistico e cientifico;

3. suficiente orientagfio individual no senfido do emprego dos
préprios recursos para fruicdo de uma vida plena”.

Basta um exame superficial de nossa realidade educacional,
para que se constate como estamos distantes, sobretudo, na 4rea de
ensino da comunicagfo social — objeto especifico destas reflexdes
— de um sistema educacional, cujo funcionamento se aproxime do
quadro técnico acima descrito, sendo, vejamos:

@) do ponto de vista dos inputs:

1. quanto & entrada dos recursos financeiros: das Faculdades
de Comunicacio Social que mantém habilitacio em Relagdes Publicas
no Estado de Sdc Paulo s6 temos uma instituigdo plblica — ECA
— USP —, as demais faculdades sdo todas mantidas por entidades —
mantenedoras — particulares leigas ou confessionais.

E fato notério que os recursos financeiros nas entidades mistas
como as autarquias, por exemplo a ECA — USP —, nem sempre
sofrem uma distribuigio que obedeca critérios que possibilitem funcio-
namento pleno das atividades e consecugiio dos objetivos educa-
cionais e formativos propostos.

Nas faculdades particulares, do mesmo modo, é fato notério
haver uma preocupacao, talvez a prioritdria, como os custos do curso,
sobretudo em comunicac@o social, onde, apds o ciclo bésico, abre-se
um leque opcional, o que o torna antieconémico, segundo os cri-
térios das mantenedoras. Dai a necessidade de considerar-se esta
varidvel, ao pensar-se na elaboragdo de um anteprojeto de curriculo
pleno: poderia ser 6timo sob alguns aspectos como diddtico-peda-
gdgico, social e outros, porém inexeqiiivel pelos custos.

H4 que limitar-se a carga hordria quase ao minimo exigido
pelo Conselho Federal de Educagio, por razdes Obvias. ..

2. quanto ao recrutamento do pessoal: como neste item se
trata de pessoal burocritico, foge ao nosso enfoque.

3. quanto 3 clientela: ainda hoje, a maioria da clientela dos
cursos de comunicaciio social é composta por alunos fora da faixa
etéria normal, principalmente nos cursos noturnos, clientela esta em
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boa parte vinda de supletivos ¢ madurezas. No que se refere ao
atendimento a 100% da procura, no caso de Comunicagfio Social e
sobretudo de Relagbes Publicas, hA na realidade inversio do pro-
blema: todas as faculdades, inclusive a ECA, tem um nimero bas-
tante significativo de vagas ociosas. . .

b) do ponto de vista do processo:

1. quanto & atualizagio dos curriculos e programas — serd
visto mais detalhadamente, pois é o objeto deste estudo.

b

2. quanto i qualificacio dos docentes: no caso especifico de
RelagGes Piblicas, ha necessidade de uma anilise especial: a — a pro-
fissdo RelagSes Piiblicas, por varios problemas que verificaremos
posteriormente, nfo é considerada com o mesmo respeito e seriedade
com que o sdo as outras dreas da comunicagfio social, sequer pelas
préprias faculdades, mantenedoras e respectiva diretoria, na maioria
das vezes exercidas por elementos que ndo possuem conhecimen-
tos elementares da profissdo; b — por nfio se considerar a profissdo
como uma especializagio — as faculdades ndo se preocupam em
contratar ou exigir formagédo especifica como condicio para a docén-
cia; ¢ — como conseqiiéncia, temos — na maioria dos outros cursos
& guisa de exemplo: jornalismo e publicidade e propaganda, um corpo
docente qualificado, formado por professores com experiéncia espe-
cifica da drea, enquanto em Relages Publicas qualquer pessoa que
se julgue professor pode militar. FEste € um aspecto agravante de
todos os problemas inerentes & habilitacdo.

Sei que se desvia dos objetivos deste trabalho, mas apesar
disto, valho-me da oportunidade para chamar a atengiio dos diretores
que possivelmente venham a ler estas reflexdes. E muito importante,
¢ até uma questdo de ética, que cada professor respeite as qualifica-
¢Oes proprias de cada habilitagdo, que se lembrem, desculpem o
lugar comum, que um jornalista é um jornalista, um sociélogo é um
sociélogo e que um RelagBes Piblicas é um RelacBes Piiblicas!

Se as Faculdades s6 admitissem, como j4 o fazem para as demais
habilitacGes, professores com qualificagio especifica para a habilita-
¢do, a atualizagio dos programas em funcéio das necessidades sociais
¢ individuais, poderia ser atendida mais adequadamente;

3. quanto ao indice satisfatdrio de desempenho dos alunos:
4 evasio (muito significativa em Relagdes Piblicas) e a repeténcia —
inexistente em Comunicagiio Social —, também sdo conseqiiéncias
do item anterjor.

Todos nds sabemos, é voz corrente nos corredores das faculda-
des, que s6 os alunos menos talentosos optam por Relagbes Piiblicas.
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O demérito j4 tio difundido & realmente resultado do descaso dos
diretores das faculdades e da irresponsabilidade de professores que
aceitam assumir disciplinas para as quais sabem nio estar qualificados,
e ainda, pela maneira como sfo vistos e divulgados os cursos de Re-
lacBes Publicas pelos professores de outras habilitagdes, que muitas
vezes, pejorativamente, gualificam Relag@es Piblicas até por cores. . .

¢) do ponto de vista dos outputs:

Qs itens 1, 2 e 3, também sdo atribuiveis & posiciio de Relacdes
Piblicas nas faculdades e & qualificagiio imprdpria do corpo docente.

A REALIDADE ONDE IRA ATUAR O PROFISSIONAL DE
RELACOES PUBLICAS

Ao se abordar o mercado de trabalho, vamos nos delimitar as
empresas cujo porte ou importincia levaram a uma sofisticagio admi-
nistrativa. Para estas empresas, com significacio no confexto sdcio-
econdmico, a necessidade do profissional de Relagbes Piblicas estd
comprovada, aceita e o perfil deste profissional definido. Aqui nfio
se considerarfo as distorcBes comuns, j4 em superago.

Como o mercado de frabalho é definido em termos de sofisti-
caglio administrativa, tanto nas empresas piblicas como nas privadas
ou péra-estatais, a sua dimensfio ndo serd encarada do ponto de
vista meramente regional, mas sim pela necessidade da funcfo dentro
da estrutura da empresa.

Hoje, com a distribuigio da economia em pdlos de desenvolvi-
mento, encontramos empresas carentes deste tipo de méo-de-obra
especializada, desde o Norte-Nordeste do pais até o Sul, e até em re-
gides, tidas como subdesenvolvidas, no quadro da sdcio-economia
brasileira.

Ha que se considerar que em nosso pais, pelas préprias condigdes
administrativas e sécio-politicas, tanto o mercado de trabalho como
as qualificacbes exigidas ou solicitadas de um profissional de Rela-
¢Oes Pablicas sofrem grandes variages. Ressalte-se que:

1.2) Nio hi no Brasil nenhuma pesquisa, pelo menos recente,
para levantamento do perfil do Profissional de Relagdes Phblicas;

2.%) A é&nfase dada a determinadas qualificacbes do Profis-
sional de Relagdes Publicas varia de empresa para empresa;

3.9) Na atual estrutura empresarial, pretende-se do Profissio-
nal de RelacBes Piblicas especializacdes que ja sfio bem definidas
em ouiras atividades de Comunicaciio Social;
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4.9y Nimero de profissionais por empresas ou departamentos
variard conforme o tamanho, estrutura, necessidades ¢ objetivos da
politica de relagBes ptblicas da empresa;

5.2) Assim sendo, ¢ profissional deve possuir as habilidades
solicitadas pelo mercado de trabalho a que se destina (sociedade
pragmatica), para disputar as oportunidades ocupacionais.

QUALIFICACOES GENERICAS

A partir da formagfo genérica que deve ser oferecida nos Cursos
de Graduvagiio em RelagGes Publicas, cada profissional, atendendo
suas aptidSes e interesses pessoais, se especializard em determinadas
areas ou fungOes, como por exemplo: especialista em producio de
mensagens, difusfio de mensagens, pesquisa de opinifio, efc.

A) FORMACAO HUMANISTICA:

— conhecimento dos problemas politicos nacionais ¢ interna-
cionais, apreendendo suas origens, causas e conseqiiéncias, tanto
para a empresa como para o pais e sen povo;

— conhecimento & acompanhamento dos problemas sdcic-eco-
ndmicos, nacionais ¢ internacionais, com predominfncia dos nacio-
nais, apreendendo suas causas e origens para que possa prever as
conseqiiéneias de sua atuagdo no contexto da sécio-cultura brasileira
(atuacfo responsdvel).

B) FORMACAO ETICO-MORAL:

- capacidade critica para discernimento dos padrdes de com-
portamento social, em todos os niveis e especialmente o profissional.

C) EXPRESSAO E COMUNICACAO:

— capacidade de expressar-se, oralmenie ou por escrito, correta-
mente, metodicamente e com precisdo, adaptando o nfvel de sua
linguagem ao do receptor;

— dominio das técnicas de comunicagiio e expressfio: linguagem
dos meios de comunicagiio de massa, dos meios audiovisuais e gra-
ficos (dirigidos).

D) CONHECIMENTOS MAIS ESPECIFICOS:

— conhecimento das estruturas sdcio-organizacionais — pi-
blicas e privadas;
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— amplo dominio das técnicas de contactagfio pessoal;
~ dominio das técnicas de pesquisa de opinifio e de mercado;

— conhecimentos de merchandising e técnicas de promogio de
vendas.

CONCLUSAO

Além das idéias aqui expostas é muito importante o conheci-
mento da Lei 5.377 de 11 de dezembro de 1967, para uma melhor
compreenséio global dos fatores que influem na criagio de um
currfculo minimo para Relagbes Piblicas,

Outro fato que aqui ficou evidente é que ao pensar-se em
curriculo deve-se sempre considerar a dinfmica sécio-politica e
abster-se de falar em curriculo permanente.

Os curriculos minimos determinados pelo CFE deixam #s Fa-
culdades ampla abertura para que cada uma, em acordo com o
interesse do profissional que pretende oferecer ao mercado de traba-
lho, acrescente disciplinas, transformando-o num excelente curriculo
pleno. Se a maioria das Faculdades assim nfio age é por que estio
voltadas para objetivos financeiros imediatos. Por falta de espirito
empresarial ainda nfio se aperceberam que as Faculdades dirigidas
por interesse institucional e visio empresarial a longo prazo, hdo de
propor solugbes didatico-pedagdgicas solidificadas em ampla carga
hordria e na qualificagdo do corpo docente ¢ diretivo, o que fatal-
mente as levard a plena ocupagio — quantitativa e qualitativa —
dos seus cursos,
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FORMACAO DO CINEASTA

MARCELO GIOVANNI TASSARA
e MARIA DORA MOURAO

A) CINEASTA: ARTISTA OU COMUNICADOR?

O desenvolvimento da sociedade humana parece aconfecer se-
gundo um padrio caracterizado pelo progressivo crescimento de
suas estruturas, bem como pela continua geraciio de novos sistemas
dotados de graus de complexidade cada vez maior. Para este pro-
cesso, que se tem exacerbado no decurso das dltimas décadas, mar-
cadas pelo advento da era industrial, ndo se vislumbra qualquer
limite, exceto o das proprias fronteiras naturais de nosso planeta.
Por outro lado, uma andlise ainda que superficial do problema —
queira ou niio com o auxilio dos conceitos mais sacramentados das
modernas teorias da comunicacio — conduz-nos inexoravelmente a
observar que, no Amago mesmo do processo e de forma determi-
nante, vicejam os fendmenos da comunicacio humana. Além disso,
a mencionada exacerbacfo estd diretamente condicionada a tentativas,
geralmente bem sucedidas, de melhorar a qualidade dos fluxos de
informacio através dos intimeros e intrincados canais que se véo
formando e que vdo estimulando o fancionamento dos sistemas.

Este sucesso, expresso por um aumento de velocidade na trans-
missfo das informacdes e por uma redugfio do indice de ruido das
mesmas, deve-se 4 agiio que o ser humano exerce sobre o meio
natural, criando um parque tecnoldgico propiciador dos suportes
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materiais necessdrios ao seu constante esfor¢o em minimizar ¢ con-
trolar a entropia circundante. Em vista disso, podemos identificar
uma classe de meios de comunicagiio cuja caracteristica fundamental
consiste em possibilitar o didlogo ripido entre interlocutores fisica-
mente afastados {como exemplos de elementos dessa classe: telefonia,
telegrafia e radiofomia). Ao ampliarmos um pouco mais 0 nosso
quadro de andlise, vamos encontrar outra classe de meios de comu-
nicacdo, os ditos de massa, que atuam sobre o plasma social de
diversas maneiras, sempre seguindo um fluxo orientado wunidirecio-
nalmente, isto &, a partir de uma central decisoria que espalha, mais
ou menos estatisticamente, seu confrole sobre a populagiio. E de se
notar que, como os demais, estes meios tendem a crescer, em com-
plexidade e eficicia, sepgundo o modelo-sémen trazido no bojo das
elites sociais “em exercicio”. E este modelo s6 se aliera quando se
alteram as elites.

Se a sociedade enconfra-se em processo normal, os meios de
comunicagiio de massa desempenham a fungfo de projetar o modelo
escolhido sobre os individuos, sinalizando e orientando seus com-
portamentos, tanto no nivel social como no psicolégico. Esta influén-
cia pode dar-se como pura informacdo omn, indiretamente, de forma
sutil e nem sempre intencional, como entretenimento. Se, contudo,
a sociedade se enconfra em um momenfo critico de sua histéria, em
que elites & modelos sfio postos em xeque devido a sua inadequacgfo
face A4s mutantes solicitacdes do caldo social, entfo a eficiéncia dos
meios de comunicagfio de massa decai e estes fendem a ter suas
fungles iniciais degeneradas, transformando-se em eventuais canais
portadores de dfividas e ansiedades, por vezes a nivel de esqueci-
mento extremamente perigoso.

Compreende-se, assim, facilmente, o zelo que as elites dedicam
a estes meios, no esforgo por manter sua condicfo. Para sintetizar,
diremos que se por um iado os meios de comunicacio de massa
cumprem papel tonificador sobre o metabolismo da sociedade, quando
esta se desenvolve segundo um padriic previamente escolhido pelo
consenso geral, por outro lado, estes mesmos meios, nas ocasifes em
que a sociedade busca uma nova férmula de equilibrio, tendem a
amplificar a desorientaciio reinante. Finalmente, desejamos salientar
que seus efeitos sobre os segmentos mais conscientes da populacio
podem ser de outra natureza. Em determinadas circunsténcias, estes
efeitos podem, até, ser estimulantes para o cumprimento da dificil
tarefa de procurar novas opgoes.

Em suas origens, o cinema teve muito de entretenimento e
continua tendo. Cumpriu, portanto, uma missio muito clara em
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relagdo s primeiras sociedades que se desenvolveram industrialmente.
Diga-se de passagem, ele é uma conseqiiéncia inevitivel desse desen-
volvimento tdo caracteristicamente marcado pela tecnicidade. O
cinema depende, intrinseca e extrinsecamente, de um vasto leque de
recursos tecnoldgicos gerados pela prépria civilizagio da qual pre-
tende ser o espelho mais fiel.

Desde seus primérdios, assumin a condigio de meio de comu-
nicagéio social por exceléncia, arrastando multiddes e agindo deter-
minantemente sobre seus habitos, estilos de vida e moldes de pen-
samento. Em poucos anos, arrancou ¢ titulo a0 teatro ¢ 2o circo
que, durante todo o tempo que precedeu a revolugfio industrial,
ostentaram-no galhardamente. Mas, como facilmente se observa, o
processo que estamos analisando é autopropulsor e extremamente
dindmico, sendo que o seu desenrolar tende a acelerar-se cada vez
maijs. Assim sendo, parece-nos licito supor que, muito em breve,
o cinema venha a ter que ceder a outro meio de comunicacio, o
titulo anteriormente roubado ao teatro e ao circo. B quando surge
um que, pelo seu elevadissimo grau de sofisticagfio tecnolégica, pode
cumprir a missdo fundamental com muito maior eficiéncia e rapidez:
a televisdo. Nao dirfamos que existe propriamente um confronto,
nem que este j4 se tenha decidido. Mas o resultado se advinha,
prevendo-se para o cinema, como compensagio, um digno e honroso
lugar ao lado das demais artes finas (é a sétima). Mas que nio
se pense, precipitadamente, que estas artes representam um apéndice
supérfluo na dindmica das transformages sociais pois, a elas, cabe
0 importante papel de reservatério cultural e memdria coletiva, E
€ justamente desse manancial que se devem alimentar os individuos
mais intelectualmente ativos, empenhados na busca de solucdes para
os impasses hist6ricos. Sem um exame atento de toda a experiéncia
humana anteriormente acumulada ndo aparecerio as opgdes. Sem
o estimulo da discussédo ndo aparecerdo os movimentos, Artes e meios
de comunicagfio sfo instrumentos indispensdveis nesse processo.

Meio arte e meio “meic”, o cinema conserva suas peculiaridades
como um dos frutos mais curiosos da engenhosidade humana. Misto
de artesanato com indistria, ele define bem toda uma importante
época de transicfo, registra com inigualdvel vigor todos os aspectos
da realidade envolvente ¢ fomenta o debate e a discussio. Se utili-
zado adequadamente, pode servir como instrumento de anilise cien-
tifica, com um grau de rendimento insuspeitado pelo pesquisador
menos informado.

Mas, que tipo de individuo é o homem que manipula este
meio-arte? Como é um cineasta? Diremos, acima de tudo, que ele
¢ um privilegiado, colocado precisamente no centro da gravidade
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da cultura humana, pois em seu esforgo profissional didrio ele se vé&
obrigado a travar contacto com todos os aspecios da realidade que
o circunda, Mesmo em relacfio & pseudo dicotomia humanismo-tec-
nologia, o cineasta encontra-se em posicio eqliidistante, que lhe
possibilita uma visdo perspectiva em ambas as direges. No huma-
nismo ¢le procura os fundamentos e os objetivos de sua mensagem
e, na tecnologia, a perfeicio da forma, sintetizada pelo retdngulo
luminoso da tela. Nio diremos que um cineasta nasce feito, nem
que seja facil prepard-lo. Até mesmo a problemdtica de sua formacio
apresenta-se ariscamente ambigua e a detec¢do dessa qualidade que
chamariamos de “sensibilidade cinematografica” requer grande habi-
lidade e o exercicio de uma longa familiaridade com o cinema. Ao
postulante deve-se oferecer wum volume de informagdes técnicas e
tedricas dificilmente digeriveis durante os minguados quatro ou cinco
anos de duragiio.de um curso universitirio. Torna-se, entdo, dese-
javel que o candidato traga uma bagagem cultural e técnica minima
para que se possa cumprir um adequado programa de ensino de
cinema. E este programa deverd conter, forgosamente, uma per-
centagem elevada de treinamento técnico especifico na prética da
producdo cinematografica. Mas esta prética, muitas vezes, esbarra
contra a antiga e tradicional estrutura académica, acostumada a
interpretar, como producfo intelectual, somente aquela que se apre-
sente por escrito, no formato quadrado de um livro, uma tese ou
uma apostila. A lata de filme, necessariamente redonda e baru-
Thenta, parece causar uma certa estranheza entre acad@micos e buro-
cratas que reagem, gerando varias espécies de defesas confra as quais
se debate o pobre cineasta universitirio.

Foram precisos séculos para que um Galillen, diante dos aristo-
télicos arrepiados de horror, se decidisse a arregacar as mangas e a
pdr as maos na massa da experimentacio, e para que a humanidade
sorridente se deslumbrasse com o resutlado. Que nfio seja necessdrio
tanto tempo para que a universidade brasileira desperie de sua per-
plexidade e crie condicfes para que se coloquem as m#os nos meios
de comunicaciic de massa, beneficiandc nfo sé a classe cinemato-
gréfica, mas toda a comunidade,

M.G.T.

B} TEORIA E PRATICA NA FORMAGAO DO CINEASTA

Nio é objetivo deste item discutir se cinema é arte ou comu-
nicagiio, mas sim tentar verificar a modificaciio que vird a sofrer o
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Curso de Cinema, tendo em vista a sua mudanca da drea de Artes
para a drea de Comunicagdes, em face da homologacio pelo MEC
do Curriculo Minimo de Comunicaciio Social, onde o curso foi in-
cluido.

No entanto, para efetuar esta andlise nos parece necessirio
comentar rapidamente a idéia do cinema como arte, uma vez que
até este momento o Curso de Cinema, pelo menos na ECA-USP,
estd ligado & drea de Artes.

Para isto transcreveremos a colocacfio de Herbert Read em
seu texto “A estética do fime”, quando vai discutir se o cinema &
arte ou ndo:

“A fim de determinar se um dado processo ¢ arte ou nflo, preci-
samos fazer uma tnica pergunta: ele implica em seleciio? Pois isso
implica em (A) um critério de selecionar; (B) sensibilidade de dis-
tinguir de acordo com esse critério.

O exercicio da sensibilidade em fun¢fio de um método consiste
numa definicio elementar de arte.”

Sabemos que o filme & realizado usando como principio bdsico
a selecio. Desde o momento em que a cimara procura o melhor
enquadramento do assunto que serd filmado, aqui ela estd selecio-
nando um espago. Até a montagem que, numa definico simples,
nada mais € do que a seleciio e a ordenacio dos planos que dario
a estrutura final ao filme.

»

Portanto cinema ¢é arte.

Por oufro lado, devemos considerar o cineasta como um
“artista criador”, uma vez que ele manipula uma linguagem original
que tem como conteido nfio somente a imagem como transposi¢io
do real para a pelicula mas também a cor, 0 s0m, 0 movimento e a
possibilidade de trabalhar o tempo e o espaco real através da mon-
tagem do filme.

Uma vez pronto este produto, ele tem como finalidade ser
visto por um grande niimero de espectadores, seja com um cardter
de reflexfo ou de mero divertimento. Neste momento, o cineasta
passa & ler um papel de comunicador social.

Wiz

i Baseados nestes principios, todos os curriculos que até o mo-
mento foram aplicados no Curso profissionalizante, tiveram uma
preocupagio de incluir disciplinas ligadas ao cinema de ficgdo, como
por exemplo: Direcdo de Atores, Cenografia Cinematogrifica, Cons-
trucdo Dramatica em Cinema, através das quais se oferece ao aluno
dados suficientes para que ele reflita o cinema como arte.
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Sdo também ministradas disciplinas técnicas que abrangem toda
a realizacfio de um filme, e outras, ainda, de cardter teérico, como
Histéria do Cinema, Cinema Brasileiro, Semiologia do Cinema, Lin-
guagem Cinematogrifica e Cinema Educativo, usadas com um caréter
reflexivo, visando dar ao aluno elementos para a critica cinemato-
grifica.

-

Paralelamente, é ministrada a disciplina Legislagio e Distribui-
¢iio Cinematografica, com a fungiio de orientar a respeito de assuntos
legais e empresariais da indistria cinematogréfica.

Entre 1972 e 1976, na BCA-USP, foi usado um sistema de
op¢des onde o aluno, ao lado das disciplinas de caréter tedrico-esté-
tico, passava a escolher uma 4rea prética: fotografia cinematogrifica,
som ou montagem cinematogréifica, que o levava a ser considerado
como especialista numa dessas trés dreas.

A prética nos mostrou a falta de sentido desse sistema, pois o
filme € um todo formado por partes, cada uma dessas partes com
sua especialidade, mas que trabalham em cadeia, visando a um pro-
duto final Gnico. Vimos a impossibilidade do aluno, como cineasta
¢ portanto necessitado de amplos conhecimentos na 4rea, se dedicar
somente a uma especialidade, deixando as outras de lado, Nio im-
porta que fungio ele ird desempenhar na sua vida profissional, mas
essa escolha surgird da tendéncia do préprio aluno no decorrer dos
seus trabalhos. N#o se deve obrigd-lo, enquanto esti aprendendo, a
escolher uma dnica especializagfio em detrimento das outras. Assim,
atualmente, é fornecido ao aluno um dominio em todas as dreas
técnicas.

Neste momento, verificamos como € complexo ¢ amplo o ensino
de cinema. Se por um lado é estritamente necessirio ter um conheci-
mento tedrico-estético, por outro € preciso ter conhecimentos tecno-
l6gicos-cientificos para saber usar o equipamento cinematografico.
Em conseqiiéncia, acompanhar a realizacio do filme no caso do
diretor ou ter um dominio desse equipamento, no caso do fotégrafo,
do montador, do sonorizador, do animador etc. ..

Pode parecer que estamos diante de uma dicotomia teoria/pra-
tica, onde uma exclairia a outra. No entanfo, é impossivel se pensar
numa teoria cinematografica, sem levar em conta as técnicas utilizadas
para a realizaco dos filmes. Isto pelo fato do cinema ainda ser
uma arte em grande parte artesanal, uma vez que o realizador esta
constantemente em contato direto com o seu produto, trabalhando-o
normalmente através de maquinas as vezes altamente sofisticadas.
Por outro lado, as novidades que surgem no campo tecnoldgico-cien-
tifico, como descoberta de novos materiais sensiveis ou de novas
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possibilidades técnicas, influem diretamente no resultado dos filmes
e, conseqiientemente, na discussio tedrico-estética que eles venham
a suscitar.

Portanto, hd uma interacio entre teoria e pratica que, no caso
do cinema, é essencial. Esta posigdo vai nos levar a formar profis-
sionais com conhecimentos suficientemente amplos para poder realizar
um filme como um todo, isto &, um filme que além de bem realizado
tecnicamente, tenha condigbes de desempenhar o papel primordial
na agao cultural.

Com a implantacio do Curiculo Minimo de Comunicagio So-
cial e a inclusio do Curso de Cinema nesta drea, deparamo-nos com
um problema bdsico: a &nfase que sempre foi dada pelo Curso da
ECA ao aluno-criador deve deixar seu Iugar para o aluno-téenico-ad-
ministrativo.

Analisando rapidamente o Curriculo, verificamos que o Curso
profissionalizante é formado por seis itens dos quais somente dois
— “Técnicas da Codificagdo em Cinema” e “Técnicas de Produgfio
e Difusio em Cinema” — dizem da realizacio de filmes propriamente
dita, - Os outros quatro: “Deontologia da Comunicagdo Cinemato-
grafica”, “Legislacio da Comunicagdo Cinematografica”, “Técnicas
de Administracio em Cinema” ¢ “Técnicas de Mercadologia em Cine-
ma” estdo ligados a problemas de distribuigiio e exibigdo de filmes,
a problemas de estrutura de empresas cinematogrificas, de andlise
de mercado cinematografico. Enfim, assuntos importantes para o
cineasta, mas ndo bdsicos para o aprendizado do cinema entendido
como divulgador de cultura, como participante ativo da realidade
brasileira e como meio de comunica¢io de massas.

»

Por ouiro lado, a indistria cinematogrifica brasileira é relati-
vamente nova, O cinema brasileiro ainda estd, em parte, sendo
norteado pelas produgbes independentes, Nio existem grandes em-
presas cinematogrificas nos moldes das americanas, mas uma indis-
tria ainda nascente, sem uma estrutura definitiva. Sem deixarmos
de lado a necessidade de formar individuos que estruturem essa
inddstria, cabe-nos perguntar:

E papel de uma escola de cinema de nifvel universitirio, num
pais sem tradigBo cultural cinematogréfica, basear o ensino na for-
macio de individuos administradores dessa indiistria emergente?

Verificamos ainda que nos dois primeiros ifens que tratam espe-
cificamente da realizagfio cinematografica, hd uma preocupacgio maior
com 2 técnica. Néo foram consideradas algumas das principais fun-
¢Oes do cineasta: tais como, a reflexfio e a apresentacio de problemas,
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responsabilidades que se constituern num reflexo da realidade atual
do cinema, o qual deixou de ser um simples entretenimento, mos-
trando pacificamente uma sitnagfic existente, para agir dentro dela,
fazendo com que o espectador passe a refletic sobre si mesmo e
sobre a sociedade da qual ele participa.

Nio tem sentido pensarmos num cineasta sem conhecimento
histérico, sem preocupacOes a nivel de direcio cinematografica e de
critica, todos estes objetos esquecidos no nove curriculo,

Como resultado, corremos o risco de nos tornarmos uma Escola
de Cinema que suprird o mercado com elementos de nivel técnico-
administrativo, cada vez mais distanciando-nos da formacdo de pro-
fissionais que atendam aos requisitos minimos de uma cultura cinema-
togréfica,

Se por um lado cabe & Universidade a discussio do cinema
como fendmeno industrial, por outro, é somente ela que pode criar
condi¢des de discutir o cinema como produte cultural. Nio podemos
esquecer também o papel que esta mesma Escola de Cinema deve
desempenhar no sentido de formar os futuros educadores da area.
E dela que devem sair os individuos que, voltando & Universidade,
possam ir criando um grupo de trabalho coeso, para cumprir a tarefa
de ensinar.

Entdo, aqui, levantamos alguns elementos para discussio do
que deveria ser o ensino de Cinema no Brasil, sem esquecermos
que se irata de uma experiéncia relativamente nova e, portanto,
passivel e necessitada de criticas. Ensino este, de tanta importincia
pelo significado que o cinema tem como instrumento de criaciio
estética e de comunicacio, como testemunho histérico e participante
ativo de uma sociedade.

M.D.M.

187






\'

ALTERNATIVAS DE CONTEUDO
PARA AS DICIPLINAS BASICAS






17

TEORIA DA COMUNICACAO

CARLOS EDUARDO LINS DA SILVA

CONCEITUACAO CRITICA

A matéria Teoria da Comunicacdo ¢ uma das introduzidas no
novo curriculo minimo, provavelmente com o objetivo de substituir
a que se chamava Fundamentos Cientificos da Comunicacdo. A va-
guidade das ementas do curriculo e as dificuldades e limitagGes
estruturais dos responsaveis pela disciplina e das escolas fardo, certa-
mente, com que, pelo menos durante um bom periodo, na maior
parte dos casos, ocorra simplesmente uma troca de rétulos: o que
antes era ensinado sob o envélucro de FCC, agora passard a sé-lo
sob a nova chancela de TC.

Contudo, quem mudou o titulo da disciplina deve té-lo feito am-
parado em alguma espécie de pressuposto maior que o simples desejo
de inovar embalagens. No minimo, os autores do curriculo partem
da idéiea de que existe uma Teoria da Comunica¢do. Mas é exata-
mente a existéncia de tal teoria que pretendo questionar inicialmente,
dentro da conceituacdio critica da disciplina.

Muitos autores ddo ao termo feoria um significado sinénimo
ao de ciéncia. E o caso, por: exemplo, de Maser, para quem teoria
€ um sistema de conceitos (bisicos e derivados), enunciados (béasicos
e derivados) e regras (para definir conceitos e deduzir enunciados)
em que se revelam auséncia de contradigdes, completude, indepen-
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déncia e evidéncia.? Oufros, menos rigorosos, definem teoria como
um conjunto de enunciados fundamentais sistematizados, incluindo
algumas leis de generalizagdo empiricamente testdveis.* Entre as
definicdes de diciondrio, hd tanto as que se aproximam do primeiro
conceito (“conjunto de principios fundamentais de uma ciéncia”)
quanto do segundo (“conjunto de conhecimentos ndc ingénuos que
apresentam graus diversos de sistematizagdo e credibilidade, e que
se propdem a explicar, elucidar, interpretar ou unificar um dado
dominio de fendmenos ou de acontecimentos”}.?

Tais defini¢bes deixam margem a indmeros reparos. Pe acordo
com elas, por exemplo, o conceito de ciéncia poderia ser imaginado
como infenso 3 nog¢do de finalidade e a valorizacGes da natureza
&tica ou moral. Sdo concepgdes que permitem ao observador menos
atento embrenhar-se nos caminhos da neutralidade da ciéncia que
levam a inevitdveis e bem definidos dominios de ordem ideoldgica:
“A educagfio cientifica, tal como hoje a conhecemos, tem precisa-
mente esse objetivo. Simplifica a ciéncia, simplificando seus elemen~
tos: antes de tudo, define-se um campo de pesquisa; esse campo é
desligado do resto da Histéria (a Fisica, por exemplo, € separada
da Metafisica e da Teologia) e recebe uma ‘légica’ prépria. Um
treinamento completo, nesse tipo de ‘légica’, leva ao condicionamento
dos que trabalham no campo delimitado; isso torna mais uniformes
as acBes de tais pessoas, a0 mesmo tempo em que congela grandes
porgdes do processo histérico. ‘Fatos’ estaveis surgem e se mantém,
a despeito das vicissitudes da Historia. Parte essencial do freina-
mento, que faz com que fatos dessa espécie aparecam, consiste na
tentativa de inibir intuicdes que possam implicar confusdo de fron-
teiras. A religifio da pessoa, por exemplo, ou sua metafisica ou seu
senso de humor (...) devem manter-se inteiramente A parte da
atividade cientifica... B isso penetra a natureza dos ‘fatos’ cienti-
ficos, que passam a ser vistos como independentes de opinifio, de
crenga ou de formagio cultural”.*

Parece extremamente Obvio que tal pretensa neutralidade da
cidncia atenda a interesses ideolégicos daqueles que tentam manter
um estado de dominagfio social por parte de uns poucos poderosos,

1. Siegfried Maser, Fundamentos de Teoria Geral da Comunicagio {580
Paulo: Editora Pedagdgica e Universitdria Limitada, 1975), p- 14.

2. Erwin Bettinghaus, Theory and Process of Communication, mimeogra-
fado (Michigan State University, Department of Communication, 1975}, p. 3.

3. Aurdlio Buarque de Holanda Ferreira, Novo Diciondrio da Lingua
Portuguesa (Sdo Paulo: Melhoramentos, 1976), p. 1378.

4. Paul Feyerabend, Contra o Método (Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1977), p. 21
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De acordo com ela, ndo haveria diferenca entre a atividade do gene-
ticista alem#o que fazia experiéncias com cobaias judias nos campos
de conceniragfio nazistas e a do pedagogo brasileiro que pesquisa
novas formas de teorias da aprendizagem para fazer com que popu-
lagBes marginalizadas do processo social assumam seu papel histérico
nele. E através deste tipo de concepgiio da ciéncia que se justificam
moralmente, por exemplo, os médicos que utilizam seus conheci-
mentos para que sejam aperfeicoados sistemas de tortura nas prisdes
de todas as ditaduras do mundo.

Que fique claro, portanto, que nfio se pretende aqui, em nenhum
momento, a adogio desse tipo de conceituagfio da ciéncia desprovida
da nogéo de finalidade ou de valores éticos ou morais. A verdadeira
ciéncia, aquela que, em minha opinido, deve ser perseguida pelos
que trabalham na drea da Comunicagfio, é a que se colocar i dispo-
sicBo dos interesses da luta pela liberacio da maioria das pessoas
que, por todo o planeta, sfo sistematicamente impedidas de assumi-
rem seu proprio destino.

Tampouco se aceita neste trabalho a interpretagio as definictes
acima citadas que defende o imobilismo da ciéncia. Os mesmos inte-
resses que a querem neulra exigem da ciéncia um conservadorismo
arraigado, pretendendo ver nela um sistema fechado e lacrado. Nio
é esta, sem a menor sombra de dtvida, a intencfio de Maser, autor
de quem se tomou a definigfio antes utilizada. Quem assim procede
580 0s que tenfam preservar posigBes conquistadas na comunidade
intelectual, os que se satisfazem com a do estado de coisas estabele-
cido, os que usufruem, de alguma forma, os privilégios do poder,
seja ele de que tipo for. X wtil, aqui, lembrar 2 analogia de Konrad
Lorenz: “Na edificacdo do saber, a hipétese ¢ um andaime do qual
o mestre de obras sabe de antemfo que serd demolido no decorrer
da construcdo. Ela é uma proposicio admitida temporariamente e
s6 tem sentido estabelecé-la quando existe a possibilidade pratica de
refutd-la através das informag@es suplementares procuradas para esse
fim. Uma hipétese incapaz de ser refutada nfio é verificavel, e por-
tanto ¢ inutilizdvel para um trabalho experimental”. 8

Néo se aceita, portanto, neste trabalho, qualquer interpretacio
positivista de apego desmedido a limites ontolégicos ou a epistemo-
logias na maneira de se encarar ciéncia, mesmo porque esta seria
uma posi¢éo absolutamente anacrénica: desde Eintein e Russell, pelo
menos, que estd desmoralizada a visdo cléssica das ciéncias, que as
dividia em setores estanques e que nfo reconhecia a possibilidade

5. Konrad Lorenz, Civilizagdo e Pecado (Rio de Janeiro: Artenova,
1974}, p. 108,
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de ocorrer “invasdo” de uma disciplina no campo de estudos de
outra, nem mesmo de haver interpermeabilidade entre elas. A pos-
tura que aqui se adota, ao contrério, é a transcldssica, que enxerga
as cifncias através de uma Gtica sistémica (mas de sistemas aberfos),
encara 0s fendmenos como Processos que Nio podem ficar aprisio-
nados em camisas de forca de modelos esquemdticos imobilistas
(ainda que lhes possa, eventualmente, reconhecer a utilidade diditica
no esforco de compreensio e visualizacdo das coisas). A prépria
dinimica dos fatos reais, que sio o objeto de estudo suposto da
ciéncia, inutiliza qualquer esforco de interpretagio imobilista. H&
décadas Finstein j4 ensinava: “As condicbes externas qué oS fatos
da experiéncia colocam diante do cientista ndo lhe permitem, ao
erigir seu mundo conceptual, que ele se prenda em demasia a um
dado sistema epistemologico... Um meio complexo, onde ha ele-
mentos surpreendentes e imprevistos, reclama procedimentos com-
plexos e desafia uma andlise apoiada em regras que foram estabe-
lecidas de antemfo e sem levar em conta as sempre cambiantes
condi¢des da Histdria”. ¢

Contudo, é preciso se trabalhar e, para tanio, h4a necessidade de
se utilizar de ferramentas, por mais imperfeitas e deformantes que
possam ser. Ainda que se tenha permanentemente presente a idéia
de que todas as metodologias, inclusive as mais Gbvias, tém limita-
cdes, & imprescindivel a utilizagdo de alguma para se poder fazer
ciéncia. Da mesma forma, nfo hd como negar a existéncia de gra-
duacdes e diferenciacdes entre as diversas maneiras de se interpretar
a realidade: especulagfio, anilise, descrigio e teoria (tendo-a aqui
como sindnimo de ciéncia) nfo sdo a mesma coisa. A teoria é uma
forma de sistematizacfio do raciocinio na tarefa de conceituar os fatos
que é tida como mais sofisticada, requintada ou conclusiva que 2
descrigdo, a andlise ou a especulago. O que ndo significa, necessa-
riamente, que ela seja sempre melhor ou mais adequada que as
demais.

Por isso, com todas as ressalvas ja feitas, ¢ preciso que se
reconheca que s6 se pode falar em teoria quando se se defronta
com alguns limites de ordem ontoldgica e epistemoldgica que per-
mitam a utilizagio do andaime da imagem de Lorenz. Até mesmo
radicais autores anarquistas, como Feyerabend, admitem essa hierar-
quizagio, ainda que para melhor poderem demonstrar seus pontos
de vista: “As teorias s6 se tornam claras e razodveis depois de terem
sido usadas, por longo tempo, varias partes incoerentes que a com-

6. Conforme citagio feita por Paul Feyerabend, em Conlra o Método,
op. cit.,, p. 20.
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pSem. Essa operagfio desarrazoada, insensata, sem método é, assim,
condiciio inevitdvel de clareza e de éxito empirico”. 7

yy

O que se questiona aqui ¢ se ji foram utilizadas por tempo
suficiente as vérias partes incoerentes que complem a suposta Teoria
da Comunicacfio para que ela ji se tenha tornado clara e razodvel.
O que se questiona aqui é se jA se conseguiu chegar ao limite dos
problemas primordiais com que deve trabalhar a Teoria da Comu-
nicagio. Se ja foram identificadas e estabelecidas as varidveis mais
relevantes no processo da comunicacdo para que se possa cumprir
o objetivo primordial de uma teoria, que é o de determinar como
as varidveis mudam em um dado processo sob dadas circunstincias.
O nimero de varidveis no processo de comunicacfio é tremendamente
grande e, conforme assinala Cohen, “o avanco de uma disciplina se
encontra tanto na identificagfio e discriminagiio dessas varidveis quan-
to na andlise de sua interdependéncia e. .. na eliminagio do ndmero
de varidveis com as quais trabalhamos”. 8

Nio se questiona, neste trabalho, a existéncia da Teoria da
Comunicagio, em virtude de qualguer obstinado desejo de se chegar
& exatidao e comprobabilidade dos enunciados e leis que uma ciéncia
deve possuir, jA que também o conceito de verdade dinamiza-se na
visho transclissica de ciéncia. Mesmo em relagiio as ciéncias cha-
madas exatas, nfio se fala mais em verdade absolute, mas sim em
alta probabilidade, admitindo-se como natural a superagio de con-
ceitos e regras anteriormente aceitas, que sdo, entfio, repostas (&s
vezes, até, superpostas) por outras, mais precisas ou com maiores
doses de probabilidade. Isso é ainda mais verdadeiro em relagio as
disciplinas que a visdo cldssica da ciéncia designava como “do espi-
rito” (como a Etica, a Politica e a Sociologia, por exemplo), que
estabelecern como o seu critério de se chegar 3 verdade o assenti-
mento ou a convicglio, dependendo, portanto, de cada individuo e
seus valores para assentar seus conceitos, enunciados e regras. E evi-
dente que nunca se poderd exigir dessas dreas do conhecimento a
exatiddo e a proximidade da verdade objetiva que se obtém nas
ciéncias naturais ou formais, mas pelo menos o rigor de método
que diferencia o conhecimento cientifico do empirico deve constituir
requisito indispensével antes que se possa falar em teoria. E este
rigor que faz com que as opinides cientificas se caracterizem “pelo
fato de existirem razdes para as crermos verdadeiras, ao passo que

7. Feyerabend, Contra ¢ Método, p. 33.

8. Abner Cohen, O Homem Bidimensional (Rio de Janeiro: Zahar,
19783}, p. 35. "
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as nio cientfficas sdo opinides sustentadas por outras razdes que
nio a sua provivel verdade”, conforme Bertrand Russell. ?

-

A questiio que se coloca € a seguinte: as tentativas feitas até
aqui na drea da teoria da comunicaciio j4 conseguiram adotar o
rigor cientifico e, através dele, atingir a formulaciio de conceitos e
equnciados de forma a atender s exigéncias minimas que caracte-
rizam o corpo de uma ciéncia? A resposta parece-me Ser negativa,
em virtude nfo apenas das dificuldades que a complexidade dos
fendmenos por ela estudados carrega, mas também em funcio de
oxcessivas interferéncias de ordem ideoldgica (jd que o discurso
cientifico distingue-se do ideoldgico, embora ambos se exercam grande
influéncia reciproca constante). Isso ndo significa, contudo, que néo
se possa atingir esse estdgio. A Ecologia, por exemplo, levou mais
de setenta anos até se caracterizar como disciplina independente da
Biologia, desde que o primeiro cientista tentou formular uma teori-
zagio prépria para ela. A Comunicacdo, cujas primeiras tentativas
de se constituir como ciéncia t8m no mdximo cingiienta apos e
cujas implicagdes com outras 4reas do conhecimento sdo bem mais
intrincadas, por certo necessitard de um tempo igual ou superior do
que a Ecologia usou. Ha os que duvidam da possibilidade da Comu-
nicacio conseguir se tornar uma disciplina cientifica independente,
como a prépria UNESCO, para quem ela podera continuar sempre
sendo apenas um campo de estudos. 1 Pablo Del Rio (autor menos
suspeito que a UNESCO) também fala da Comunicagdo como “uma
nova ciéncia ou enfoque cientifico”.** Mas hé4, no outro lado, os
que sfo extremamente otimistas quanto ao futuro da Comunicagio,
como Maser, que j4 admite a existéncia de uma Teoria da Comuni-
cagiio: “Essa teoria (da Comunicagio), alids, assume, hoje em dia,
o papel da Ciéncia Universal, porquanto permite a articulacfio dos
fundamentos de cada uma das possiveis ciéncias”. *?

Portanto, se a Comunicagiio € ou ndo; se pode ou nfio vir a
ser uma ciéncia auténoma é objeto de discussdo e, particularmente,
coloco-me entre os que acreditam nessa possibilidade no futuro, espe-
cialmente quando o objeto de seu estudo estiver melhor definido.
Talvez a preocupacio organizadora fundamental da Teoria da Comu-
nicagio pudesse ser a patureza ¢ © papel das mensagens na sociedade

(o que, naturalmente, implica em muitos estudos a respeito também

9. Bertrand Russell, A Perspectiva Cientifica (S&o Paulo: Nacional,
1977), p. 19.

10. UNESCO, Mass Media in Society (Paris, Unesco, 1972), p- 9.

11. Pablo Del Rio, “Cultura y Comunicatién”, in Cadernos de la Comu-
nicacién (5, 1977), p. 82.

12. Maser, Fundamentos, p. 29.
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das fontes e dos codificadores, assim como da estrutura social que
envolve o processo todo). Mais dificil, entretanto, & s¢ deixar con-
vencer pelos argumentos de que o que ja foi feito até agora supera
a categoria de descricio, andlise, ou, na melhor das hipbteses,
especulago. A reflexfo sobre o fendmeno da commmicacio, que se
mistura freqiientemente com a que se faz sobre o problema da
cultura, provocou o nascimento nfo apenas de incipientes corpos
tedrico-cientificos, mas também de escolas artisticas, grupos intelec-
tuais, aproveitadores e embusteiros. No meio de tanta confusfo,
excessiva verbalizaciio e inflamadas teorias imaturas, fica muito dificil
perceber-se claramente onde estd o trabalho cientifico sério e onde
o mero charlatanismo; onde a especulagio metddica ¢ responsdvel e
onde a obscuridade do pensamento, rotulada de profundidade.

Talvez se deva fazer exceglio & Teoria Matemética da Comuni-
cacdio, que parece fer estado obtendo considerdveis progressos na
sua formulagio, Mas, como essa drea de estudos limita-se a uma
abordagemn meramente sintdtica da mensagem (e, assim mesmo, s6
de repertérios Dbastante limitados de signos), nfio se preocupando
com os aspectos seménticos e pragméticos, parece-me que mio se
deve dar relevincia a ela nos cursos de graducio em Comunicagio
Social. De fato, parece inquestiondvel, a Teoria Matemdtica da
Comunicagio é provavelmente muito mais 1til para os que trabalham
com computadores do que com jornais, rddio, televisdo e outros
meios de comunicagio. E bem verdade que A. Moles tem tentado
aplicar os métodos cibernéticos a uma andlise dos media, recorrendo,
contudo, também & Semidtica e & Psicologia Social. E, embora tenha
sido ele o autor mais bem sucedido nessas tentativas, tanto o préprio
Moles como seus criticos reconhecem a distdncia que ainda ha de
se percorrer até que se possa chegar (se é que se poderd chegar)
a resultados mais concretos. Hervé Fischer, professor da Sorbonne,
diz a respeito das tentativas de Moles, no Guia Alfabético das Comu-
nicagdes de Massas: “A linguagem analégica — e a utilizagio macica
do esquema geométrico, das curvas de evolugio, da matemitica dos
conjuntos, das estatisticas e das quantidades, que pretendem fazer
dela uma linguagem exata, no caso da cibernética nada alterard — &
uma linguagem mitica. B encontramos nos esquemas cibernéticos
desenhados por A. Moles alambiques e panelas mégicas!”. 3 Evi-
dentemente menos pessimista, Moles termina sua Teoria da Infor-
macdo e Percepciio Estética, reconhecendo a procedéncia de muitas
das restricdes & sua obra (ignorfncia de todos os aspectos da psico-
logia profunda, insuficiéneia no préprio quadro que prople, negli-

13. Hervé Fischer, verbete “Cibernética”, in Guia Alfabético das Comu-
nicagies de Massa (Lisboa: EdicBes 70, 1978), Fean Czeneuve org., p. 62.
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ggncia em relagio a distingfio essencial entre atividade-enquadra
__ a informagiio e as reagdes — € @ atividade-enquadrante — &
intencfio e a finalidade —, o caréter mecanistico que a teoria da
informacfo tira de suas origens técnicag), mas destacando que
“quaisquer que sejam. as criticas que lhe possam ser dirigidas. . .
resta o fato de que (a Teoria da Comunicaciio) fornece um campo
jlimitado & pesquisa, como as grandes teorias que a precederam™. 14

Uma vez que os cursos de Comunica¢do no Brasil visam formar
profissionais que vao trabalhar com os chamados meios de comuni-
cacio de massa, sobre eles, sua mensagem € Sud repercussio na
vida social é que deveria concentrar-se, em minha opinifio, a progra-
magfio da disciplina Teoria da Comunicacio. Como a construcio de
uma Teoria Geral da Comunicagiio ¢ tarefa das mais complicadas,
como se vem procurando demonstrar aqui, talvez fosse mais conve-
niente trabalhar-se em prol de uma tentativa de formulagfio de uma
teoria do problema mais especifico da “difusdo macica”, como Roger
Clausse designa (mais propriamente, alids) o fenbmeno gue se con-
vencionou chamar “comunica¢do de massa” (que, apesar de sua
imprecisfio premeditada, serd o termo usado até o fim deste trabalho,
pelo simples fato de sua aceitacio quase universal). Como essa teo-
ria, tampouco, existe a missio mais relevante que essa matéria
poderia desempenhar, seria, de alguma forma, fazer com que pro-
fessores e estudantes se engajassem na sua construgio. Nio se trafa
de uma sugestfio para mais uma mudanca de rdtulo, mas talvez a
disciplina aqui sob anilise fosse muito mais apropriadamente desig-
nada sob o titulo de “propedéutica de uma teoria da difusfo macica”
ou “propedéutica de uma teoria da comunicagio de massa”.

Deve-se buscar, como argumenta Gerbner, “uma teoria que nos
possa ajudar a estudar, compreender, julgar e controlar a conduta
de ocorréncias em que os meios de comunicagio de massa desem-
penham papel cada vez mais importante” ja que “ndo existe, por
enquanto, uma teoria que tal. .A maior parte das tentativas de cons-
truir teorias fizeram abordagens paroquiais ou tangenciais de disci-
plinas estabelecidas ou assumiram o ponto de vista parcial da erudi-
¢do jornalistica”. *°

Uma simples revisio historica dessas tentativas ¢ suficiente para
demonstrar que, embora se esteja caminhando na direciio de uma

14. Abraham Moles, Teoria da Informagdo e Percepedo Estética (Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 1969}, pp. 274-91.

15. George Gerber, “Os Meios de Comunicagio de Massa e a Teoria
da Comunicacio Humana”, in Teoria da Comunicagic Humana (880 Paulo:
Culrix, 1973), Frank Dance, ofg., p. 61.
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“teoria da comunicacio de massa”, ainda estamos muito longe dela.
Se, por exemplo, a escola norte-americana da sociologia da comuni-
cacdo, baseada em andlises quanfitativas, copseguiu reunir uma
bagagem considerdvel de dados empiricos a respeito do fendmeno
da comunicacio a grandes audincias via meios mecénicos, é bas-
tante duvidoso se sua abordagem tem sido capaz de: distinguir cor-
retamente a audiéncia como um sistema social, ao invés de individuos
atomizados; analisar as fontes como estruturas, em vez de simples
emissores impessoais; estudar as mensagens como signos organizados
em cddigos através dos quais se veiculam modelos do mundo que
propiciam controle social, € nfio somente através de analises de seu
conteitdo expresso. Nio se nega a importincia de se constatar esta-
tisticamente que “em tal sistema social, tais receptores recebem tais
mensagens oriundas de tais emissores”, Mas serd que isso basta
para, como deveria uma teoria, explicar, elucidar, interpretar e uni-
ficar os fendmenos da comunicagfio de massa? Os prdprios prati-
cantes dessa escola reconhecem suas limitacbes, como Melvin De
Fleur, por exemplo: “o que falta ¢ uma teoria geral dos efeitos da
comunicagdo de massa sobre os individuos e a sociedade. Tal teoria
deveria fornecer um quadro de referéncias elucidativo para um largo
espectro de efeitos dos media, incluindo conhecimento, sentimentos
e comportamento da audiéncia”. 1%

De outro lado, os criticos da abordagem sociolégica norte-ame-
ricana, tanto os da Escola de Frankfurt quanto os que Manuel
Martin Serrano chama de “escola materialista” 17 (os seguidores de
Mc Luhan, que tém como fator principal de influéncia sobre sua
analise a natureza tecnoldgica do meio) também nio conseguiram
progressos mais substantivos. Os de Frankfurt t€m sofrido desde
Eco, pelo menos, uma profunda revisdo critica que aponta suas
conclusdes como “idealistas”. Dentre os mais importantes desses
criticos estd Alain Swingewood.® E, de fato, embora fascinante,
recheada de conceitos pertinentes e importantes, por denunciar a ideo-
logia otimista, falsa e de ma fé dos que detém o controle dos meios
de comunicacio de massa, a anélise de Adorno e Horkheimer nfo
resiste a2 uma constatacio mais acurada da realidade social, que é
muito mais complicada do que pretenderam os dois mestres alem@es.
Ji Mc Luhan, sua énfase exagerada na defesa de pontos de vista

16. Melvin De Fleur e Sandra Ball-Rokeach, Theories of Mass Commu-
nication (New York: David Mc Cay Co., 1975), p. 256.

17. Manuel Martin Serrano, La Medicacion Social (Madrid: Akal Editor,
1977), p. 89.

18. Alain Swingewood, O Mito da Culiura de Massa (Rio de Janeiro:
Interciéncia, 1978).
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extravagantes mal permite que seu trabalho seja levado a sério, apesar
da importéncia escondida (pelo arroubo verborrdgico) e ndo desen-
volvida de muitas de suas teses. Sua concepcio atomista da orga-
nizagdo social (grupos comunitirios isolados formando uma aldeia
global via satélite) “faz caso omisso dos miltiplos niveis de inte-
gragio que ¢é necessdrio levar em consideracio ao se estudar as
comunidades” e “se completa com a interpretagio cultural da propria
comunicacio, como a oferta de um sem nimero de ‘pegas’ ou
‘mosaicos’ independentes entre si, referidos a um inumerdvel reper-
tério de temas, apresentados de forma indiferente e aleatéria”, 1?

Os que fazem a critica de Frankfurt e de Mc Luhan também
ndio vio muito além das constatacdes de incoeréncias ¢ limitagBes de
seus analisados. A maior parte deles nem tfenta apresentar uma
proposta mais substanciosa, mas os que o fazem (Martin Serrano,
Pablo Del Rio e José Casasus, entre outros, por exemplo) quase
invariavelmente nfo se saem bem.

Contudo, novos caminhos se abrem. A aplicagio de defermi-
nados métodos tedricos, como o estruturalismo ¢ o materialismo dia-
lético, ao fendmeno da chamada comunicagio de massa, pode apre-
sentar resultados significativos. Algumas contribuigbes nesse sentido
j4 tém sido dadas por autores como Althusser, Raymond Williams,
Verén e o pouquissimo divulgado no Brasil Enzensberger. Qs traba-
lhos de Mattelart e Schiller, que se dedicam mais especificamente
3 questiio da comunicagfo de massa, também sfo indicativos de que
se estd caminhando, ainda que nio muito depressa, na diregdo de se
construir alguma coisa que se possa chamar, efetivamente, de Teoria
da Comunicacdo, ainda que restrita a apenas um de seus aspectos,
que é o da difusdo maciga, ou comunicagio de massa.

.

A importincia da contribuigfio desses autores ¢ especialmente
relevante pelo fato de eles ajudarem a localizar o fendmeno da
comunicacio e da cultura de massa no tnico terreno préprio para
uma andlise dialética, a Historia, de onde t&m sido sistematicamente
retiradas por outros autores. Afravés de uma andlise dialética do
fendmeno da inddstria cultural no capitalismo monopolista, pode-se
chegar a estabelecer suas leis de movimento, determinar sua especi-
ficidade nas situacBes concretas, o que certamente serdo passos deci-
sivos para a exata compreensdo do real neste setor. E impossivel
prosseguir-se no estudo da comunicagdo ignorando-se as contradicOes,
as formas de dominaciio, transformagcdes, conflitos de interesses e
valores que ocorrem continua e incessantemente no corpo social em
que os meios operam. Somente com a inclusiio desses elementos

19. Martin Serrano, La Mediacidn, p. 88,
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fundamentais é que se poderi realmente estruturar uma teoria da
comunicacio de massa. E o trabalho de Mattelart e Schiller, entre
outros, permite que se encare tal perspectiva com algum otimismo.

Antes de encerrar essa conceifuaco critica, nfio ¢ possivel deixar
de se ressaltar o que ficou mais ou menos evidente até aqui: a total
dependéncia em que nos encontramos em relagfio a pesquisa tedrica
na 4reas da comunicacfio. OQutra importante tarefa dessa disciplina
intitulada Teoria da Comunicacdo seria a de valorizar os poucos
autores nacionais neste campo, ainda que eles apenas reflitam ¢ acom-
panhem com atraso o que se faz em outros paises, €, 20 mesmo
tempo, tentar criar um corpo tedrico préprio, consentineo com nossa
realidade nacional.

Finalmente, nunca é demais asseverar que n#do existe, neste
trabalho, a menor pretensdo de se possuir raziio neste dificil debate
a respeito de teoria da comunicaciio nem, muito menos, de se conse-
guir unanimidade de opinides em torno de qualquer posi¢iio aqui
defendida, que tampouco pode ser tida como definitiva ou inflexivel.
“Unanimidade de opinifio pode ser adequada para uma igreja, para
as vitimas temerosas ou ambiciosas de algum mito (antigo ou
moderno) ou para os fracos e conformados seguidores de algum
tirano. A variedade de opiniBes & necesséria para o conhecimento
objetivo. E um método que estimule a variedade é o tnico método
compativel com a concepgio humanitarista”. 20  Criticas a estas
idéias sflo, portante, muito bem-vindas.

CONTEUDO PROPOSTO

O programa do curso, ¢ claro, estd na dependéncia direta das
peculiaridades de cada escola. Se o curriculo pleno contar com a
disciplina Metodologia Cientifica; se houver as disciplinas Politica e
Semidtica; se for obtida uma devida integracfio entre as disciplinas
de fundamentacdo geral humanistica e de fundamentacio especifica,
o programa de TC serd necessariamente diferente do que se nfo
houver essas condigbes. OQufro fator importante a se considerar
em relago ao programa é o tempo de que disporéd a disciplina TC.
A maior parte dos cursos até aqui dedicava a FCC a carga hordria
de quatro aulas por semana durante um semestre. Parece-me que
ela deve ser, pelo menos, dobrada para que possa haver um efetivo
aproveitamento, com o engajamento dos estudantes em projetos prd-
ticos.

20. Feyerabend, Contra o Método, p. 57.
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Tendo em vista o que ja foi argumentado na conceituagio critica
da disciplina, acredito que o programa deve se concentrar no estudo
dos problemas referentes ao fendmeno da chamada comunicagio de
massa. Isso ndo significa que 0s outros importantes aspectos da
Comunicagfio Humana devam ser ignorados, mas sim que niio devem
ser priorizados. Uma rdpida visfo a respeito deles, com uma boa
orientacio bibliografica para os estudantes que manifestarem interesse
de aprofundar seus conhecimentos na 4rea, deveriam suprir o pro-
grama no que se refere a esses problemas.

Sem que isso possa ser considerado como um programa deta-
lhado, aqui v@o sugestdes sobre como poderia ser desenvolvido o
curso de TC, ficando a maior profundidade em cada aspecto, por
conta das possibilidades de cada escola e professor. O contetido do
curso poderia ser dividido em quatro partes, sendo as duas Gltimas
as prioritarias.

1.9 parte: visio abrangente do problema da comunicagfio ¢ da
aplicagiio do método cientifico sobre ele, com as contribuigdes que
as ciéncias estabelecidas tém oferecido nesse sentido (o contexto
para a comunicacio; importincia da comunica¢io nas sociedades
contemporineas; relagdes entre comunicagio e poder; 0 método cien-
tifico; as visSes de ciéncia; aplicagfio do método cientifico no estudo
da Comunicacio; o processo da Comunicagio; a importincia da
construciio de modelos; os modelos do processo da Comunicagéo;
as contribuicdes da Sociologia, da Psicologia, da Antropologia, da
Histéria, da Politica e da Semidtica no estudo cientifico dos fend-
menos de Comunicacio; a Teoria Matemdtica da Comunicagdo).

2.% parte: répida visfio introdutéria aos demais tipos de comu-
nicagio que nio a de massa, sempre que possivel com exemplos de
estudos cientificos a respeito dos fenémenos (comunica¢io intrapes-
soal, comunicagfio interpessoal, comunicaciio em pequenos grupos,
comunicacdo intercultural, comunicagfio publica, comunicagio orga-
nizacional, comunicagfo de inovacdes).

3.2 parte: revisdo historica critica das diversas tentativas de
formulaciio de uma teoria da comunica¢iio de massa (a escola socio-
I6gica norte-americana, a escola psicolégica behaviorista, a escola de
Frankfurt, o macluhanismo, a abordagem estruturalista, a abordagem
do materialismo dialético).

4.2 parte: a andlise de problemas da comunicagio de massa su-
jeitos a um tratamento cientifico, com a exposi¢fo de tentativa ja
feitas, dos métodos que foram e podem ser aplicados e com a reali-
zacdo de tentativas proprias dos estudanies (entre os temas que
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podem ser abordados: o papel dos grupos primdrios e dos inferesses
de classe na produgfio ¢ na absorgio das mensagens dos meios de
comunicagio de massa; o problema dos mcm e as criangas, particular-
mente as mais novas; quais os significados ¢ regras que norteiam a
utilizacio de signos em novas linguagens como a dos quadrinhos,
a do cinema e a da televisdo; como operam os mecanismos de filtra-
gem que influenciam a percepgfo, selegdo e recordagiio da informagao
pelas pessoas, enquanto individuos e enquanto comunidades; a agdo
da cultura de massa sobre a cultura popular; quais as caracteristicas
da mensagem capaz de aumentar as probabilidades de percepchio,
seleciio e recordagiio da audiéncia; consonfincia ¢ dissonéincia entre
mensagens, lembrancas e cursos de agdo projetada; a comunicagio
de massa e a modernizacio social; os sistemas dos mom: como se
organizam os processos de gatekeeping, seus objetivos, fungles e
disfuncdes, processo de tomada de decisdes, como se produz a men-
sagem, como se seleciona a informagfo veiculada, como se escolhe
a temdtica a ser abordada, como se distribui a mensagem; comuni-
caciio de massa, nacionalismo e integragfo politica; o relacionamento
entre as instituicdes mcm e o ambiente social; quem sfio os codifi-
cadores e como agem, no processo da comunicagio de massa; como
o0s mem podem ser utilizados em educagio; como as mensagens
origindrias de outros paises podem influenciar a cultura nacional e
a relagfio poderia se estender quase indefinidamente).
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18

SISTEMAS DE COMUNICACAO
NO BRASIL

JOSE MARQUES DE MELO

1. CONCEITUACAO CRITICA

O conceito de “Sistemas de Comunicagfio” nfio se apresenta
uniforme na bibliografia especializada. Revisando, por exemplo,
alguns estudos que tratam do assunto, vamos encontrar orientacdes
diversas e em alguns casos até conflitantes.

Sola Pool define sistema de comunicagdo como um processo
continuo, caracterizado por estigios que podem ser conexdes ou nio
conexdes enire objetos. E aponia seis dimensGes que demarcam
a fisionomija do sistema: a) o nimero de objetos na populacio;
b) a capacidade da mensagem de fazer conexdes enire os obje-
tos; ¢) o volume do fluxo da mensagem entre os eclementos co-
nectados; d) a estrutura das redes de conexdo; e) o tipo de mensagem
posta em circulagfio; f) o mecanismo da aceleracio das comunica-
¢Oes. Nio obstante refira-se a diversos sistemas de comunicago, na
verdade © autor restringe-se & andlise do “sistema de comunica-
¢do de massa” (o de major importincia atual), deixando de espe-
cificar quais os sistemas de menor importdncia. (Sola Pool, Ithiel.
“Communication Systems”, in: Sola Pool and Scharmum. Handbook
of Communication, Chicago: Rand McNally, 1973, pp. 3-26).
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Fischer e Merrill ora se referem a sistemas de comunicagfo
utilizando um critério geografico: o conjunto dos meios de comu-
nicagbes disponfveis num pais (sistemas nacionais), ora utilizam
wm critério politico: o controle exercido pela sociedade (leia-se
Estado) sobre os meios de comunicagio (sistemas fechados, sistemas
abertos). No primeiro caso, o sentido empregado é o mesmo que
encontramos em Vicent Farace — “Identifying Regional Systems in
National Development Research”, Journalism Quartely, vol. 43, n.° 4,
1966, pp. 753-760. (Fischer, Heinz-Dietrich e John C. Merrill,
«Gistemas e conceitos de comunicago”, In: Comunicacdo Interna-
cional, Sdo Paulo: Cultrix, 1975, pp. 21-22).

Charles Wright utiliza um critério funcional, de algum modo
bem proximo de Fischer e Merrill, quando emprega sistera com
uma dimensio politica. Restringindo-se 4 comunica¢io de massa,
ele identifica quatro sistemas distintos, em plano mundial: o sistema
comunista-soviético, o sistema liberal, o sistema de responsabilidade
social e o sistema autoritdrio. (Wright, Charles. “Sistemas alterna-
tivos de comunicacio de massa: estudo de casos selecionados”, in:
Comunicacdo de Massa, Rio: Bloch, 1968, pp. 27-53).

Lee Thayer fala de sistemas de comunicaciio como sistemas de
interagfio entre as partes de uma organizagio complexa. E através
dos sistemas de comunicagfo que “0s Organismos e as organizaghes
<o in-formados”. Adotando um esquema muifo mais heuristico e
funcional, ele aponta trés sistemas basicos dentro de qualquer orga-
nizagiio: o sistema operacional, 0 sistema regulador e o sistema de
manutengiio ¢ desenvolvimento. (Thayer, Lee. “Comunicagdo e
teoria da organizagfio”, in: Frank Dance, ed. Teoria da Comunica-
céo Humana, Sdo Paulo: Cultrix, 1973, pp. 94-148).

Moles usa “sistema de comunicagio” como sindnimo de “circuito
de comunicagfio da cultura”. Ele admite que “esses sistemas t€m
sempre um certo nimero de aspectos comuns & constituem variantes
de um esquema geral” advertindo, porém, para o fato de que a diver-
sificaciio dos sistemas ¢ uma decorréncia do canal utilizado. Eis a
explicagdio dada *...a natureza ¢ a forma dos circuitos de comu-
nicacio da cultura (...) mudam em cada caso, com a propria natu-
reza do canal cultural, isto é, com a nafureza fisica das mecnsagens
que sdo transmitidas”. Sua classificagio dos circuitos (ou sistemas)
culturais abrange: 1) o canal das artes da imagem, principalmente
da pintura; 2) o canal do impresso ou do sistema simbdlico que
rege a Literatura, ¢, em menor grau, a Poesia; 3) o canal das cién-
cias e conhecimentos pelos atalhos do periédico cientifico e do livro,
correlativamente ao da educagio adulta; 4) o canal da linguagem
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considerada como um tipo de mensagem cultural em si; 5) o canal
das artes de representagfio tais como a mimica, o teatro e o cinema,
que desempenham um papel considerdvel no mundo atual; 6) o ca-
nal musical em seus trés modos essenciais: a mdsica direta, o rddio
e a gravagdo. (Moles, Abraham, “Os circuitos da difusdo cultural”,
in: Sociodindmica da Cultura, Sio Paulo: Perspectiva, 1974, pp.
181-258).

Dentre os autores brasileiros, somente encontramos referéncia
em Beltrfio. Ele conceitua sistema de comunicagio como “con-
junto especifico de procedimentos, modalidades e meios de inter-
cdmbio de informacdes, experiéncias, idéias e sentimentos essenciais
2 convivéncia e aperfeicoamento das pessoas ¢ instituigdes que com-
pdem determinada parcela da sociedade, caracterizada pelo seu grau
de civilizagio”. Dentro dessa perspectiva, identifica dois grandes
sistemas de comunicagiio na sociedade contemporfnea — o sistema
de comunicagfio social (peculiar aos grupos sociais integrados: as
elites e segmentos beneficidrios dos frutos do desenvolvimento) e o
sistema de folkcomunicagdo (peculiar aos grupos sociais marginali-
zados e &s minorias alienadas do desenvolvimento da sociedade}.
Contudo, o préprio autor admite a inclusfo desses dois sistemas num
sistema mais amplo — o sistema de comunicagiio cultural {peculiar
aos seres terrenos) quando o contrapie a um possivel novo sis-
tema — a exobiocomunicagfio — peculiar a uma audiéncia “consti-
tuida dos seres de outros planetas, cujas caracterfsticas — salvo a
inteligéncia — ainda nfio podemos presumir”, (Beltrio, Luiz. Teoria
Geral da Comunicagdo, Brasilia: Thesaurus, 1978, pp. 121-137),

Infelizmente, o ementirio contido na Resolugio CFE 3/78, que
institni a disciplina no elenco curricular dos cursos de comunicacio,
pouco acrescenta a esse respeito. Ao comtrério, traz maior indefini~
¢80, pela forma concisa, quase telegrafica, com que & apresentada,

Por isso, somos for¢ados a exercicios de indagac¢fio e imaginacio
para desvendar o que estd por trds daqueles breves enunciados.

Uma coisa parece evidente. Percebe-se que o critério utilizado
para classificar os sistemas foi o de subdividir, preliminarmente, a
comunicacio em duas grandes freas: a comunicagio como fendmeno
psicossocial (responsdvel pela interacio simbélica entre os individuos)
e a comunicaco como fendmeno fisico (responsivel pela mobili-
dade dos individuos no espago geogrifico e pela transferéncia ou
circulagfio dos seus artefatos simb6licos). A primeira grande 4rea
estaria vinculado o Sisterma de Comunicacdo Cultural (centrado,
sobretudo, no universo simbélico que compde um determinado sis-
tema social). Integrariam a segunda grande 4rea o Sistema de Co-
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municacdio Espacial e o Sistema de Comunicacdo Utilitdria {centra-
dos, principalmente, no instrumental que torna possivel a configurag@o
daquele universo simbélico ¢ o fluxo dos seus componentes entre
os individuos pertencentes ao sistema social).

Essa divisio encontra-se proxima, de alguma maneira, dacquela
distingio que Lesliec White estabelece entre os tipos de ambientes
10s sistemas culturais. Explicando que “os sisternas culturais, como
outros tipos de sistemas materiais, existem num ambiente” e que
“y interacfio entre um sistema e seu ambiente afeta o sistema em
grau maior ou menor’, O Autor identifica dois tipos de ambiente:
1) a simbolizagio (capacidade de fala articulada dos primatas);
e 2) o ambiente terrestre € cosmico. Transpondo essa classificagdo
para os sistemas de comunicacfio, pode-se dizer que a simbolizagdo
corresponde ao sistema de comunicagio cultural, enquanto o am-
biente terrestre e césmico encontraria identidade nos sistemas de
comunicacio espacial e utilitdria. (White, Leslie. A. O Conceito de
Sistemas Culturais, Rio: Zahar, 1978, pp. 27-46).

Em todo caso, é preciso convir que & divisio proposta, talvez
motivada por razdes metodolbgicas, caracteriza-se por uma ceria
artificialidade, uma vez que existe uma tal jmbricagdo enire esses
sisternas na sua operagiio rotineira, sendo impossivel separd-los.
Como separar, por exemplo, a comunicacio da noticia (enquadrada
no sistema de comunicagdo cultural) das suas fontes extralocais
(acessiveis pelo sistema de comunicacdo utilitdria: telex, telefone)
ou do seu fluxo de circulagiio (que se processa, 1o €aso da imprensa,
através do sistema de comunicagio espacial: transportes)?

£ uma situagio semelhante aquela apresentada por Lévi-Strauss,
quando considera o problema do estudo dos “irés modos de comu-
nicacio” em toda sociedade. Na sua maneira de ver, a comunicacio
se opera em trés niveis: comunicacio de mulheres, comunicacio de
bens e servicos, comumicagfio de mensagens, correspondendo, res-
pectivamente, a ttés sistemas sociais definidos, o sistema de paren-
tesco, o sistema econdmico e O sistema lingiifstico. N#o obstante as
analogias existentes entre 0s trés sistemas, o que possibilita o sen
estudo através do mesmo método, na verdade eles diferem “pelo
nivel estratégico em que cada um escolhe se situar no seio de um
universo comum”. Exatamente pela explicacdo dada guanto a dife-
renca entre os trés sistemas, enquanto objetos de estudo, € que per-
cebemos a sua interdependéncia ou interrelacionamento, enquanto
sistemas sociais ativos. Para tornar mais explicita essa idéia, vamos
transcrever a argumentagdo de Lévi-Strauss: “A analogia que acaba
de ser afirmada entre sociologia do parentesco, ciéncia econbmica e
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lingiiistica deixa subsistir uma diferenga entre os trés modos de comu-
nicagio correspondentes: eles nio estfio na mesma escala. Encarados
sob o aspecto das percentagens de comunicacfio para uma sociedade
dada, os intercasamentos e a troca de mensagens diferem enfre si,
quanto 4 ordem de grandeza, mais ou menos como 0s movimentos
das grandes moléculas de dois ligilidos viscosos, atravassando por
osmose a parede dificilmente permeével que os separa, € os elétrons
emitidos por tubos catédicos. Quando se passa do casamento &
linguagem, vai-se de uma comunicagiio de ritmo lento a outra, de
ritimo muito rapido, Diferenca facilmente explicivel: no casamento,
objeto e sujeifo de comunicacfio sfic quase da mesma natureza
(mulheres e homens, respectivamente), enquanto na linguagem aquele
que fala nfo se confunde nunca com suas palavras. Estamos, pois,
em presenga de uma dupla oposigio: pessoa e simbolo, valor e signo.
Compreende-se melhor, assim, a posigio intermedidria das trocas
econdmicas com relacio as duas outfras formas: os bens e os servi¢os
n#o sdo pessoas (como as mulheres), mas, diferentemente dos fone-
mas, sdo ainda valores. E no entanto, ainda que ndc sejam integral-
mente nem simbolos nem signos, tem-se necessidade de simbolos e
signos para troca-los desde que o sistema econdmico atinja um certo
grau de complexidade”. (Lévi-Strauss, Claude. *“Estética social, ou
estruturas de comunicagiio”, in: A Nog¢dio de Estrutura em Einologia,
colegio Os Pensadores, vol, 1, S8o Paulo: Abril, pp. 31-42).

De qualguer maneira, 2 intencfio existente parece ser a de nfo
restringir o estudo do sistema nacional de comunicacfio & sua dimen-
sdo superestrutural (os contetidos comunicados), acrescentando tam-
bém a sua dimens&o infraestrutural (os instrumentos comunicantes).

Essa interpretagfio revela que a idéia de “sistema” estd bem
proxima da idéia de “estrutura”. Se conceitualmente tomarmos
“sistema™ naquele sentido proposto por Guitton — “conjunto de
elementos materiais ou imateriais interdependentes e no qual se €
conduzido de um elemento a outro por uma seqiiéncia necesséria”
— analiticamente nfic poderemos fugir da idéia de “estrutura”, tal
como sintetizada por Birou, seja necessidade de “compreender a
prépria forma de organizacio”, seja pela importincia de “designar
a realidade objetiva como sendo composta de partes solidarias e
interdependentes” (Birou, A. Diciondrio de Ciéncias Sociais, 2.2 ed.
Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1976, pp. 374 ¢ 147-149).

Um outro aspecto parece bastante claro na ementa. A orienta-
¢do metodolégica sugerida é a de combinar dois niveis de andlise: o
diacrénico e o sincrdénico. Ao lade do estudo da formagio e desen-
volvimento dos sistemas brasileiros de comunicagio (nivel diacré-
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nico) deve estar a andlise dos préprios sistemas, evidentemente na
sua configuracio contemporfinea (nivel sincronico).

E preciso, todavia, chamar a atencfio para os perigos que uma
orientagio dessa natureza pode, & primeira vista, ensejar. Primeiro,
o desequilibrio e o descompasso entre os dois niveis de andlise.
Uma énfase marcadamente diacrdnica pode conduzir a um distancia~
mento da realidade presente, impedindo o futuro comunicador de
se posicionar criticamente diante dos sistemas a partir da sua génese
histérica. Uma énfase marcadamente sincrénica pode levar a uma
compreensdo perfeita do funcionamento de um determinado sistema,
sem que se perceba a sua atual configuragio como decorréncia de
um processo de desenvolvimento e transformagio. Segundo, a des-
vinculagfio dos sistemas de comunicagfio dos sistemas sociais e econd-
micos. Nio se pode perder de perspectiva que os sistemas de comu-
nicacfio ndio existem isoladamente, mas sdo partes componentes de
uma estrutura mais complexa, que é a sociedade brasileira, caracte-
rizada por um sistema social permeado pelo conflito de classes, ¢
por um sistema econdmico periférico, que opera em condigdes de
dependéncia dos centros vetores do capitalismo monopolista.

Entendemos, portanto, que a disciplina “Sistemas de Comunica-
¢do no Brasil” deve proporcionar uma compreensdo das estruturas
comunicacionais existentes no pafs, permitindo, de um lado, uma
visdo ampla da articulagio dos componentes internos da sua meca-
nica operacional, e, de outro lado, uma interpretagdo das suas
relagdes com os demais organismos e institui¢Bes sociais, que quase
sempre Ihes determinam a prépria fisionomia. Tudo isso, tendo como
marco de referéncia o modo de produgfo capitalista, a que se vincula
o nosso sistema de comunicagfo, para entendé-lo no seu processo
evolutivo.

2. OBJETIVO DA DISCIPLINA

O objetivo principal da disciplina deve ser o de localizar o
estudante dentro da engrenagem em que vai atuar diretamente (como
profissional) ou com a(s) qual(is) vai- estar em contacto, seja para
detectar e reaproveitar elementos simbdlicos (folkcomunicagio), seja
para processar INensagens (telecomunicagbes) ou para promover a
sua circulagiio (transportes). Essa localizagfio globalizante & impres-
cindivel para evitar aquela situagfo tipica dos profissionais especia-
lizados, que conhecem muito bem o seu oficio, sabem pratica-lo,
mas nfio compreendem em que estrutura estd inserido e quais as suas
implicagdes sécio-econdmicas. ' o
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Prioridade deve ser atribuida ao sistema de comunicacfio cultu-
ral, sobretudo no que se refere ao sistema de comunicagfo de massa,
por se tratar do campo especifico de atuagfio daqueles profissionais
formados pelas escolas de comunicagdo (jornalistas, publicitirios,
relagbes piblicas, editores, radialistas, cineastas), Todavia, é impor-
tante ndo perder de perspectiva a significacio dos demais sistemas,
pelo papel que desempenham no funcionamento do préprio sistema
de comunicagfo cultural. Por exemplo, intercssa ao futuro jorna-
lista conhecer a estrutura dos transportes, no pafs, nfio somente para
permitir decisOes referentes & sua mobilidade para a cobertura dos
fatos noticiosos, mas também para facilitar o entendimento das res-
trigbes espaciais que caracterizam o raio de audiéncia dos vefculos
impressos, pela existéncia de obstdculos naturais ou inexisténcia de
recursos artificlais capazes de superar as limitagBes temporais que
0 espago geografico impbe. Esse mesmo dimensionamento interessa
ao publicitério, cuja atividade depende fundamentalmente do com-
plexo mercadolégico, que se alicerca no fluxo dos produtos comer-
ciais dentro dos espagos econdmicos dotados de condiges para o
consumo.

Nessa mesma linha de raciocinio, interessa sobretudo ao profis-
sional de relagSes ptiblicas o dimensionamento do sistema de comuni-
cagdo utilitdria, pela significagfio apresentada para a manutengfio
eficiente do fluxo de informagdes numa grande organizacio (aqui,
as telecomunicagGes surgem como indispenséveis) ou para a alimen-
fagio do circuito externo de informactes, no sentido de manter
estavel a boa imagem de uma instituicio (referimo-nos, sobretudo,
a circulagio de mensagem através de “mala direta”, que wutilizam os
servicos dos correios),

Cabe, porém, destacar que atengfo especial merece ser atribufda
ao sistema de folkcomunicacgfio, entendido como universo simbélico
peculiar as populagGes subalternas, por se tratar de 4rea do conheci-
mento a que estdo albejiados os individuos de classe média (como
geralmente o sdo os estudantes universitdrios, em nosso pafs). Essa
aproximagfio dos futuros profissionais do jornalismo ou da publi-
cidade em relagfio aos modos através dos quais s¢ comunicam o0s
brasileiros que compdem o0s estratos economicamente inferiores da
nossa populagdo servird, quando nada, como mecanismo de identi-
ficagio com os nossos valores autenticamente populares.

Poderfio resultar, daf, dois tipos de ocorréncias: a) a readequa-
¢do do préprio universo simbélico utilizado pela comunicacio de
massa, tornando mais abrangente a democratizacio cultural que
de alguma maneira seus vefculos realizam; b) a imersio dos futuros
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comunicadores, através da andlise dos veiculos informais de comuni-
cagfio, na problemdtica enfrentada dia-a-dia pelas camadas subalter-
nas da nossa populagio, tornando-os mais soliddrios com os anseios
e aspiragbes das massas oprimidas, £ certo que O efeito inverso
pode também ocorrer: o conhecimento do universo simbdlico dos
oprimides para utilizé-lo como instrumento de reforco da opressao.
Mas, esse é um risco cuja neutralizagdo dependerd em grande parte
da postura adotada pelos docentes que orientarem estudos nessa
4rea, ou da consciéncia critica formada pelos proprios estudantes.

Finalmente, no que se refere & fungio académica da disciplina,
entendemos que o seu papel nfo deve ser © de descrever simples-
mente a realidade dos sistemas de comunicagio em operagio no pais,
mas buscar compreender as motivagtes intrinsecas do seu funciona-
mento, bem como entender a fungdo que deserapenham dentro da
propria sociedade. Em outras palavras, procurar o dimensionamento

"

integral desses sistemas, atraves das relacdes de producio, atraves
dos mecanismos internos e externos de controle, através das reagQes
produzidas junto aos seus usudrios, através, enfim, dos marcos ideo-
16gicos que configuram as mensagens processadas.

3. CONTEUGDO

O contedido a seguir proposto constitui uma tentativa de pdr em
préatica as idéias contidas nos itens anteriores. Ele segue, em grande
parte, a estrutura do curso ministrado, durante o ano letivo de 1978,
com a colaboracfio dos professores Miguel Rocha e Elcio Riva, aos
alunos da Faculdade de Comunicagio Social do Instituto Metodista
de Ensino Superior, em Séo Bernardo do Campo. Na parte referente
3 Folkcomunicagio, aproveitamos algumas sugestdes formuladas pelos
professores Luiz Belirdo (Brasilia) e Roberto Benjamin (Recife),
a0s quais submetemos previamente 0 programa original.

A estrutura programética que sugerimos é a seguinte:

I — Sistemas Brasileiros de Comunicagdo: formacio e desen-
volvimento — 1) varidveis geograficas; 2) varidveis econdmicas;
3) varidveis politicas; 4) varidveis socio-culfurais.

II — Sistemas de Comunicagfio Fisica: anélise contenmporinea
— 1) Comunicagfio Espacial: a) Espago, economia ¢ comunicagio;
b) Vias naturais e artificiais de comunicagio; ¢} Os meios de trans-
portes; d) Avaliagdo e perspectivas da politica nacional de trans-
portes. 2) Comunicagio Utilitiria: a) Correios; b) Telecomunica-
¢Oes.
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III — Sistemas de ComunicagSes Cultural: analise contempo-
ranea.

1) Comunicagio de Massa: 1.1. Comunicagio nas dreas
urbanas: a) Comunicagio impressa (jornal, revista, livro, cartaz);
b) Comunicagdio oral (rddio e disco); ¢) Comunicagio audiovisual
(cinema, televisiio e teatro); 1.2. Comunicacdo nas dreds rurais:
a) Penetragiio dos veiculos de comunicacio urbana nas 4reas ru-
rais; b) Dimensdo rural da imprensa urbana; ¢) As redes de comu-
nica¢do interpessoal e a decodificagio da comunicagfio de massa;
d) Isolamento, modernizagfio e oportunidades sociais no campo como
varidveis para o uso dos mass media; e) Difusio de inovagBes: a
hipétese do fluxo de comunicagio em duas etapas.

2) Folkcomunicagio: 2.1. Escrita: a) Folhetos de cordel,
almanaques, poesia popular, romanceiro, contos de fada, literatura
clandestina, literatura erético-pronografica; b) Legendas de caminhfo
e de paredes (grafitos); c¢) volantes de cartomante, de espetaculos,
propaganda comercial, religiosa e politica; d) Correspondéncia —
cartas de devotos, correntes, cartas andnimas, abaixo-assinados, “pas-
quing”, correio semtimental. 2.2. Oral: a) Prosa (contos, lendas,
mitos, provérbios, advinhas, ditos, frases feitas, anedotas, giria, ora-
¢Oes, crendices, sabenga, palavrdes); b) Verso (cantorias, trovas,
mote-glosa, parddias); ¢) CangBes (de trabalho, de protesto, de
rezar, de ninar, caipira/sertaneja, sambas, marchinhas); d) Misica
(choro, dobrado, ritmos regionais}; e) Novidadeiros, fofoqueiros,
oradores, etc. 2.3. Icdnica: a) Esculturas (bonecos de barro,
carrancas, santos, orixds); b) Pinturas, gravuras, desenhos, fotogra-
fias, r6tulos, flimulas, bandeirinhas, adesivos; c) Ex-votos, cruzeiros,
sanfuérios, amuletos, e outros objetos de culfo; d) Objetos utilitdrios
(vasos, moveis, brinquedos); e) Culiniria (formas dadas aos alimen-
tos); f) Indumentria e ornamentos caseiros (fantasias, trajes de
festas, trajes de trabalho). 2.4. Cindtica: a) Festas (do Divino,
do Solsticio de Inverno, do Solsticio de Verfio); b) Dangas {quadri-
Ihas, lundu, coco, baiand, cururu, catereté, jogo, teieira, frevo, ca-
poeira etc.); ¢) Dancas dramaéticas (chegangas, reisados, pastoris,
dancas-cortejo, cavalhadas); d) Jogos (amarelinha, pifo, bolinha,
passa-passa, jogos de saldo, jogo do bicho, futebol); e) Espeticulos
(circos, desfiles carnavalescos, vaquejadas, rodeios, gincanag); f) Atos
pliblicos (comicios, passeatas, procissdes, paradas, missBes, roma-
rias); g} Ritos (batismo, noivado, casamento, aniversérios, funerais,
trotes de calourcs, mutirfo, carpigiio, candomblé, malhacfo do judas,
serra velho); h) gestos.

3) Ciritica da Folkcomunicagiio e Relagbes com a Comunica-
¢iio de Massa: a) FungBes sociais da Folkcomunicagio; b) Tradigio
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e mudanca na Folkcomunicagdo; ¢) Apropriagio da Folkcomuni-
cacdo pela inddstria cultural; d) Apropriagdo da Folkcomunicagio
pela vanguarda politica; e) Sobrevivéncia da Folkcomunicagdo na
sociedade industrial.

IV — Sistemas Brasileiros de Comunicagdo: perspectivas -——
1) Articulagdo entre Os diversos sistemas nacionais; 2) Articulaglo
dos sistemas nacionais com os sistemas mundiais ou continentais;
3) Tendéncias dos sistemas de comunicagio no Brasil.

£ indispensével, agora, justificar as diretrizes bésicas utilizadas
para a elaboragio do programa ¢ para o seu desenvolvimento dida-
tico.

Antes de mais nada, cumpre destacar que procuramos seguir,
por razbes de natureza legal, a ementa da Resolucio 3/78, envol-
vendo todos os itens prescritos, sem contudo obedecer & ordenacdo
ali figurada.

A primeira unidade, dedicada ao estudo da formagio e desen-
volvimento dos sistemas brasileiros de comunicagdo, foi construida
de modo a evitar os costumeiros “prolegdmenos histéricos” (no sen-
tido de introdugBes cronologicamente descritivas), tomando os sis-
temas de comunicagfio no pais como um aspecto da nossa sociedade
e tentando discernir aquelas variéveis gue determinam O S€uU Processo
evolutivo. Assim sendo, o ponto de partida serd a configuracio atual
dos sistemas, procurando-se compreender 08 fatores que interferiram
na sua génese e desenvolvimento. De certo modo hi a intengdo de
mostrar que muitas daquelas varidveis que atuaram 10 passado
continuam a interferir na configuragio presente dos sistemas, na
medida em que a estrutura sécio-econdmica do pafs permanece funda-
mentalmente vinculada 3s amarras impostas pela situagiio colonial
¢ neo-colonial.

As duas unidades intermedidrias estdo organizadas de modo a
propiciar um perfil analitico dos respectivos sistemas.

Preferimos antecipar a andlise dos sistemas de comunicagfo
espacial e utilitdria, nfo somente pela articulag@o que ha entre ambos
(o sistema de comunicacio utilitaria atua, na verdade, como media-
dor dos obsticulos enfrentados pela comunicagio espacial, ou entéo
coloca-se em sua dependéncia direta, como é o caso dos correios),
mas também pelo que representa coOmo alicerce para os sistemas de
comunicacio cultural (por exemplo, a dinamizacfio dos sistemas de
comunicacio utilitiria ¢ fator imprescindivel para a ampliagio do
sistema de comunicagio de massa; inversamente, os bloguejos da
comunicacdo espacial constituem elementos frutiferos para o robus-
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tecimento da folkcomunicagfio, uma vez que agugcam o isolamento
enire as populacdes).

Para o desenvolvimento daquela unidade que rotulamos sob o
titulo de Sistemas de Comunicacfio Fisica (englobando ai 2 comu-
nicagéio espacial e a utilitdria) torna-se imperiosa uma anélise prévia
das relagBes entre econamia, espaco e comunicagdo, como requisito
para a compreensdo do prdprio funcionamento dos sistemas. A estru-
turagiio interna dos contetidos padece, é ébvio, das limitagbes que
essa 4rea ainda apresenta para o estudo da comunicacio no pais,
exigindo naturalmente futuros acréscimos ou reformulacGes,

A terceira unidade, que encerra o maior volume de informagGes
sistematizadas, foi organizada segundo critérios préprios para cada
sistema. A dificuldade maior para essa tarefa consistiu na identifi-
cacfio dos parAmetros delimitadores de cada sistema. Por isso mesmo,
decidimos, por razbes estritamente diddticas, tomar alguns conceitos
referenciais, sem evidentemente desconhecer que a questfio dos limites
entre os sistemas permanecia aberfa em alguns aspectos.

Assim sendo, partimos do conceito de comunicaciio de massa tal
como formulado por Maletzke, ou seja, um processo de comu-
nicagdio indireta, unilateral ¢ piblica, que pressupde a utilizagio de
instrumentos mecinicos ou eletrbnicos capazes de realizar a difusédo
da mensagem (Maletzke, Gerhard. Sicologia de la comunicacion
colectiva, Quito: CIESPAL, 1965). Nesse sentido, o sistema de
comunicacio de massa foi delimitado pelo uso da moderna tecnologia
de disseminagio cultural ¢ cujo desenvolvimento pressupde algumas
condigbes histéricas bésicas (urbanizagdo, industrializacio, etc.).

Por sua vez, o sistema de folkcomunicagio foi delimitado, se-
gundo o define Beltrio, como o conjunto dos mecanismos comu-
nicacionais peculiares aos sistemas sociais tradicionais (leia-se: nfo
configurados ainda como sociedade de massa) ou Aqueles segmentos
dos sistemas sociais modernos (urbanizados, industrializados) que
permanecem 3 margem dos seus beneficios ou se opdem deliberada-
mente aos seus valores. (Beltrio, Luiz, Folkcomunicacio — um
estudo dos agentes e dos meios populares de informagdo de fatos e
expressio de idéias, Brasilia: UNB, 1967, tese de doutoramento).
Esse sistema estd centrado nos agentes e meios de comunicagio infor-
mal, o que lhe confere um cardter essencialmente grupal ou inter-
pessoal. .

E evidente que encontraremos dificuldades substanciais para
fazer valer essa generalizacfio em algums processos tipicos de comu-
nicagfio. Destaguemos exemplos. O teatro estd localizado no
sistema de comunicagfio de massa, nfio obstante constitua um pro-
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cesso de comunicagio grupal. A literatura de cordel estd localizada
no sistema de folkcomunicagio, apesar da utilizagio da tipografia e
da imprensa para a sua confeccio. Os cartazes estiio identificados
com o sistema de comunicagio de massa, embora tenham muitas
vezes uma reduzida audiéncia, nem sempre ptiblica. Da mesma ma-
neira, 0s comicios e passeatas foram arrolados no sistema de folkco-
municacdo, se bem que constifuam movimentos de massa, COm
enorme ressondncia pdblica. E assim por diante. Sdo problemas
que se antepdem COmO desafios e exigirio critérios mais precisos e
classificagbes mais Tigorosas.

Para a divisdo do sistema de comunicaciio de massa, achamos
conveniente seguir 2 mesma orientago de Moles, embora realizando
agrupamentos mais amplos. (Moles, Abrabam. Sociodindmica da
Cultura, S3o Paulo: Perspectiva, 1974, p. 182). Na verdade, a
anglise deverd tomar como ponto de apoio a natureza do canal, pelo
papel determinante que assume em relagio a natureza fisica das
mensagens difundidas.

Para a divisdo do sistema de folkcomunicagio, preferimos se-
guir o esquema proposto por Eco, cujo foco de atencdo ¢ a natureza
do préprio cédigo. Ao propor um esquema para a investigacio
semiolégica da mensagem de televisdo, o autor italiano estabelece
a seguinte divisdo entre 0s codigos: cddigo lingiifstico, codigo iconico
e codigo sonoro. Seguindo a prépria diretriz dessa classificacgio, pre-
ferimos readequé-la para compreender uma atividade comunicacional
mais ampla, como € 2 folkcomunicacdo, acrescentando o cddigo
cinético (movimento), e subdividindo o codigo lingtifstico em escrito
e oral, para permitir uma conjuncdo entre esse dltimo e o codigo
musical. (Eco, Umberto. Apocalipticos e Integrados, Sdo Paulo:
Perspectiva, 1976, pp. 374-375).

No que se refere ao sistema de comunicacio de massa, a esiru-
tura constituida no programa pressupde a andlise de cada unidade
do sistema (tendo como elemento definidor o canal) enquanto fend-
meno urbano, mas ndo foge consideracio do seu prolongamento
na 4rea rural, por se tratar de questdo relevante para o momento
que vivemos hoje em nossa sociedade, com a penetragdo VvOraz do
capitalismo no campo. J4 no caso da folkcomunicacio, cujo universo
simbélico é de origem predominantemente rural, essa andlise dico-
tdmica nio & aconselhdvel didaticamente, pela grande projecdo que
assumem os vefculos e agentes de comunicacio informal nas dreas
urbanas do nosso pais, como decorréncia do intenso fluxo migraté-
rio campo-cidade ocorrido nas {ltimas décadas.
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A tultima unidade, que pretende vislumbrar perspectivas para
os sistemas brasileiros de comunicaciio, destina-se a restabelecer a
visdo globalizante, rarefeita nas duas unidades intermediérias, desta-
cando a propria articulagio entre os sistermnas nacionais, mas deixando
evidente as relages que possuem com os sistemas mundiais ou regio-
nais de comunicacdo. Trata-se de uma reflexdo necessdria para por
em relevo a estreita ligagiio entre os sitemas de comunicagfio e a
estrutura de uma sociedade dependente, como € o caso da brasileira.

Em sendo um programa tfo extenso, que envolve todo o com-~
plexo nacional de comunicagdo, seu desenvolvimento integral depen-
deré da carga horéria que lhe for atribuida no conjunto da estrutura
curricular. Entendemos que a sua ministragfio exige um minimo de
dois semestres, com uma carga hordria nunca inferior a 120 horas-
aulas, pelo volume de conhecimentos que abarca. Do contririo, o
responsavel pela sua condugio serd obrigado a fazer cortes de con-
telido, eclegendo os aspectos prioritdrios para a compreensio e 2
critica da realidade local/regional.

4. BIBLIOGRATIA

Em se tratando de disciplina recente, é compreensivel que n#o
haja ainda, no pafs, uma bibliografia especifica. Por isso, torna-se
indispensavel recorrer a disciplinas conexas na tentativa de encontrar
fontes que, de uma maneira ou ouira, enfoquem os aspectos contem-
plados no programa proposto.

Por outro lado, apresenta-se invidvel a elaboragio de uma biblio-
grafia seletiva, nfo somente porque € reduzida a bibliografia brasileira
de comunicagfio, mas porque a amplitude dos tépicos incluidos no
programa necessariamente pressupde fontes diferenciadas.

Incluiremos, aqui, portanto, o conjunto das obras indicadas para
leitura dos estudantes, bem como aquelas outras que utilizamos na
preparacio de roteiros de aulas expositivas ou na organizagfo de
semindrios.

Estamos conscientes de que essa bibliografia contém muitas
lacunas, justamente pela dificuldade de localizar titulos de discipli-
nas as mais diversas que pudessem contribuir para o estudo dos
sistemas de comunicagio no Brasil. Além disso, sabemos de anteméo
que, por se iratar de bibliografia exaustiva, tornard penosa a tarefa
de selegio por parte dos docentes que a vierem utilizar. Em todo
caso, preferimos oferecer uma lista mais ampla de obras possiveis de
serem uteis, inclusive como fontes de pesquisas para os alunocs, do
que reduzi-la a uma relacfio pequena, porém mais incompleta.
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Para facilitar o uso, distribuimos as referéncias bibliogréficas
segundo os itens de que se compde o programa, procurando seguir,
na medida do possivel, a ordenagio dos tépicos incluidos em cada
subitem.

I — Sistemas Brasileiros de Comunicacdo: formagio e desenvol-
vimento

HOLLANDA, Sergio Buarque de. Raizes do Brasil, Rio: José Olympio,
1969.

HOLLANDA, Sergio Buarque de. Caminhos e Fronteiras, Rio: José
Olympio, 1937.

DIEGUEs Jinior, Manuel. Ocupaciio Humana e Difini¢éo Territorial
do Brasil, Rio: Conselho Federal de Cultura, 1971.

MAGALHAES, Basilio de. Expansdo Geogrdfica do Brasil Colonial,
Sio Paulo: Companhia Editora Nacional, 1978.

PraDo JUNIOR, Caio. Formagdo do Brasil Contempordneo, Sao Paulo:
Brasiliense, 1957.

Lopes, Juarez R. Brandio. Desenvolvimento e Mudanga Social,
Sio Paulo: Companhia Editora Nacional, 1972.

Faoro, Raymundo. Os Donos do Poder (Formacio do Patronato
Politico Brasileiro), 2 vols., Porto Alegre: Editora Globo, 1976.

Sopr#, Nelson Werneck. Infrodugdo a Revolugdo Brasileira, Sdo
Paulo: Liv. Ed. Ciéncias Humanas, 1978.

FERNANDES, Florestan. Mudancas Sociais no Brasil, Sio Paulo:

Difel, 1978.
RODRIGUES, Jost HONGRIO, Aspiragdes Nacionais, Sio Paulo: Fulgor,
1963.

RiBEIRO, Darcy. Teoria do Brasil, Rio: Paz e Terra, 1972.

Marques de Melo, José. Sociologia da Imprénsa Brasileira, Petrd-
polis: Vozes, 1973.

Il — Sistemas de Comunicagdo Espacial e Utilitdria

a) Comunicacdo Espacial

BoUDEVILE, Jacques R. Os espagos econdmicos, Sdo Paulo: Difel,
1973,

DoLLEUS, Olivier. O espago geogrdfico, Sio Paulo: Difel, 1975.
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Sanros, Milton. “Geografia, Espago e Sociedade”, in: Por uma
Geografia Nova, Sio Paulo: Hucitec, 1978.

ANDRADE, Manuel Correia de. Espago, Polarizacdo e Desenvolvi-
mento, S&o Paulo: Grijalbo, 1977,

DEMANGEOT, Jean. O Continente Brasileiro, Sio Paulo: Dife], 1974,
TrAVASSOS, Mdrio. Introdugiio & Geografia das Comunicacées Bra-
sileiras, Rio: José Olympio, 1942,

StLva, Moacir M. F. Georgrafia dos Transportes no Brasil, Rio,
IBGE, 1949,

GOULART, José Alipio. Meios e Instrumentos de Transporte no Inte-
rior do Brasil, Rio: MEC, 1959.

CormBRrA, Creso. Visdo Histdrica e Andlise Conceitual dos Trans-
portes no Brasil, Brasilia: Ministério dos Transportes, 1974,

PEIXOTO, Jodo Baptista ¢ Walter Peixoto. Producdo, Transporfe e
Energia no Brasil, Rio: Biblioteca do Exército-Editora, 1957.

CARVALHO, Osvaldo Ferraro de. Ensaios sobre a Problemdtica dos
Transportes, Rio: Biblioteca do Exército-Editora, 1957.

RIBEIRO, Paulo de Assis. Estrutura, Economia e Politica dos Trans-
portes, Rio: MEC-INL, 1956.

Maros, Odilon Nogueira de. Café e Ferrovias, Siio Paulo: Alfa Ome-
ga, 1974, o

RODRIGUES, José Honério. “Evolugio Sumdria da Aviaciio Comercial
Brasileira®, in Histéria e Historiografia, Petrépolis: Vozes, 1970.

ALMEIDA, José. A implantacio da indistria automobilistica no Bra-
sil, Rio: FGV, 1972,

Lins, Rachel Caldas. Cidades-Gasoling, Recife: Arquivo Pdblico
Estadual, 1960.

ViLaga, Marcos Vinicios. Em Torno da Sociologia do Caminhio,
Rio: Tempo Brasileiro, 1969. _

PELIZER, Hildrio. Uma Introducio a Técnica do Turismo — Trans-
portes, Séo Paulo: Pioneira, 1978.

Barat, Josef. 4 Evolugcdo dos Transportes no Brasil, Rio: IBGE-
IPEA, 1978.

b} Comunicagdo Utilitiria

RizziNi, Carlos. - “Meios Coloniais de Comunicagiio — O Correio”,

in: O Livro, o Jornal e a Tipografia no Brasil, Rio: Kosmos,
1946. - .- .
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CoSTELLA, Antonio. “Comunicagdo — do Grito ao Satélite, Sio
Paulo: Editora Mantiqueira, 1978.

ALMEDA, Mauro. “Telecomunicagdes e Correios”, in: 4 Comuni-
cacdo de Massa no Brasil, Belo Horizonte: Jipiter, 1971.

SIQUEIRA, Ethevaldo. «“100 anos de Telecomunicagfes no Brasil”,
O Estado de Sdo Paulo, Suplemento do Centenério, n.2 18,
3/5/75.

Pequena Cronologia das Telecomunicacdes no Brasil, Brasilia:
Embratel, 1978.

A Embratel — evolugio e perspectivas, Brasilia: Embratel,
1978.

MaTTos, Haroldo C. e outros. Comunicagdes ou Siléncio, Rio: Edi-
tora Rio, 1977.

I — Sistema de Comunicagio de Massa

a) Obras Gerais

Maroues de Melo, José. Comunicagio, Opinidio, Desenvolvimento,
42 ed,, Petrépolis: Vozes, 1979.

AmoriM, José Salomdo David. “Panorama da Cultura de Massa no
Brasil”?, in: Charles Wright. Comunicac@o de Massa, Rio, 1968.

SoprE, Nelson Werneck. Sintese de Historia da Cultura Brasileira,
Rio: Civilizagio Brasileira, 1970.

b) Comunicagido Impressa

Dings, Alberto. O papel do jornal, Rio: Artenova, 1974.

Maroues de Melo, José. Estudos de Jornalismo Comparado, S0
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19
COMUNICACAO COMPARADA

WILSON BUENO

INTRODUCAO

A disciplina de Comunicagao Comparada integra o conjunto
das matérias de fundamentagfio especifica previsto pelo novo curriculo
dos cursos de Comunicaciio Social e, portanto, deve, num primeiro
nfvel, ser analisada sob este prisma. A fragmentagdo do curriculo mi-
nimo em segmentos ou d4reas, embora possa atender a objetivos
eminentemente didéticos, implica (ou tem implicado), quase sempre,
numa divisdo que ndo é simplesmente formal. Ela responde, inva-
riavelmente, por uma série de outras divises tais como a qualificagéio
do corpo docente que se supde habilitado para trabalhar em cada
uma das dreas e mesmo pela amplitude da articulagfo das disciplinas
entre si. Em termos praticos, costuma-se distribuir 4dreas consideradas
especificas por departamentos especificos, o que acarreta, freqiien-
temente, uma particularizagio da analise do processo da comuni-
cagfio que, a meu ver, deva ter caracterfsticas globalizantes.

O fato se reveste de fundamental importincia porque acredito
que a articulagdo das disciplinas deve ser tentada segundo critérios
diferentes dos que, provavelmente, orientaram a divisdo dos con-
tetidos pela Comisséio que elaborou o curriculo. Assim, a disciplina
de Comunicacio Comparada nio deve, necessariamente, ter restrita
a sua gama de associagbes possiveis ao conjunto das disciplinas de
fundamentagfio especifica. Isso evitaria que o desenvolvimento dos

240




conteidos que cla pode englobar e a discussio que eles possam
gerar se distanciem da perspectiva de andlise da realidade profissional,
por exemplo, que, segundo a disposiglio curricular oficialmente apre-
sentada, estd inclusa no conjunto das matérias de natureza profissio-
nal. Cada disciplina, a meu ver, deve ter uma vinculagio com a pré-
pria filosofia do curso de Comunicagfio Social e, de maneira nenhuma,
pode ser planejada como um aspecto dissociado do debate geral do
curso. Segundo o meu ponto de vista, nada impede que se encami-
nhem trabalhos e discussdes junto & disciplina de Comunicacdo
Comparada que prestigiem aspectos, por exemplo, da legislacio da
Comupicacfo Social. Nada impede, ainda, que o enfoque na anélise
de sistemas de comunicacio a serem comparados prestigie o instru-
mental de dreas como a Antropologia, e que, portanto, articule a
disciplina de Comunicacio Comparada com as de Antropologia
Cultural e a de Cultura Brasileira.

O que interessa discutir € qual a contribuigfio desta disciplina
ao desenvolvimento do curso como um todo e aqui, acredito, possa
haver encaminhamentos distintos. Particularmente, julgo que a dis-
ciplina de Comunicacdo Comparada nio pressupde uma ampliagio
dos cursos tradicionais de Jornalismo Comparado porque estes ia se
mostraram insuficientes e precdrios para responder s expectativas
e necessidades de discussdo sobre a imprensa no mundo subdesen-
volvido. Fica eliminada, portanto, a hipdtese de se reportar ao curso
tradicional de Jornalismo Comparado para buscar elementos que
componham a nova disciplina. Comunicacdo Comparada deve, prio-
ritariamente, assumir uma natureza tedrica e prestigiar o estudo, a
analise e o debate de problemas mais amplos que os da simples
confrontagdo da distribui¢io quantitativa de temas pelos diversos
jornais. Face a&s particularidades dos sistemas de comunicacdio no
Brasil que, na verdade, nfo passam de reflexos de sistemas maiores
organizados internacionalmente, deve-se tentar uma discussiio que
dé prioridade a anélise de relagSes conceituais bésicas como a de
comunicagdo e sociedade, comunicagfio e poder, comunicacio e cul-
tura e comunicacio e participacio.

A comparaciio subjacente a esta discussfio localiza-se, portanto,
num nivel evidentemente diverso do que, muitas vezes, pautou
o encaminhamento dos cursos de Jornalismo Comparado. Quando
se toma as relagbes enunciadas acima, deve-se ter em mira nio ape-
nas buscar as diferencas (essa era a realidade implicita na aplicacfio
de métodos como o de Jacques Kayser e o de Violette Morin) mas
também aspectos que unam realidades aparentemente diferentes. A
meu ver, j4 ndo se trata aqui de comparar simplesmente um jornal
do sul do pais com outro do Nordeste para descobrir diferencas no
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tratamento quantitativo da mensagem, mas de se colocar em debate
a situacio da prépria imprensa num pais subdesenvolvido. Esta
discussdo, por ser mais abrangente, traz 3 baila o problema da de-
pendéncia informacional do mundo subdesenvolvido em relagdo aos
chamados paises hegemdnicos € permite o esbogo de analogias entre
_os diferentes sistemas de imprensa na sociedade capitalista. O objeto
de estudo deixa de ser simplesmente O jornal como produto, como
meio impresso, para ser a prépria conceituagio do sistema de im-
prensa como um dos elementos do aparato ideoldgico de que dispSem
certos grupos da sociedade para preservar seus interesses e privilé-
gios. A andlise passa de eminentemente temitica e particularizante
a estrutural ou conceitual e incorpora fatores s6cio-culturais, econd-
micos e politicos, possibilitando o dimensionamento do problema em
seus aspectos mais gerais. Neste contexto, textos como os de Eliseo
Veron, Mattelart, Pasquali, Octdvio Ianni se mostrarfio mais Uteis
do que alguns manuais de técnicas de pesquisa do CIESPAL.

CONCEITUAGAO CRITICA

A disciplina de Comunicac@o Comparada, assim COMO toda ¢
gualquer disciplina do curso de Comunicagio Social, deve, num
certo nivel, assumir uma postura critica, o que implica na propria
visio de um ensino universitario critico. Esta postura, & evidente,
deve refletir o compromisso do professor e do estudioso com a reali-
dade do seu pais e partir da consideragio da problemitica da comu-
nicacio social, segundo os seus aspectos mais gerais. S#o premissas
bésicas: 1) as manifestacdes concretas da comunicacio social na
sociedade capitalista (jornal, livro, revista, radio, televisio, sistema
de ensino) se constituem na prépria ideologia desta mesma sociedade
ou, como explica Octdvio Tanni, “...a cultura do capitalismo apa-
rece na fabrica, no governo, no exéreito, na igreja, mo banco, na
escola, no cinema, no teatro, no jornal, na televisdo e outros nilcleos
de produgio material e espiritual. QOcorre que a cultura capitalista
é, em ampla medida, a ideologia do conjunto do sistema. Enquanto
ideologia, ela redne, organiza e desenvolve os ideais, valores, prin-
cipios e doutrinas que indicam as condices, os limites e as diregdes
do pensamento e do comportamento das pessoas, grupos e classes
sociais”. ! Em outros termos, a producio intelectual € apenas uma
das modalidades possiveis da produgdo de mercadorias no sistema
capitalista; 2) a comunicagfio social no mundo subdesenvolvido
articula-se com o sistema de produgdo central sediado mnos paises
hegemdnicos e dele depende. A importagfio ¢ a difuséo de contedidos

1. [lmperialismo e Cultura. Petrdpolis, Vozes, 1976, pp. 25-26.
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alienigenas pelos meios de comunicagdio, a internacionalizagfo das
mensagens, a valorizagfio de aspectos como a eficécia, a competivi-
dade, & neutralidade afetiva, o espirito pritico sfo apenas desdo-
pramentos desta articulagio e desta dependéncia; 3) os paises do
mundo subdesenvolvido repetern, em sua organizagfo interna, o
esquema geral que caracteriza o sistema mundial de comunicagdo
como um todo e apresentam e aprofundam diferencas entre Estados
e regides, entre classes, estratos sociais e subculturais (citadina e
caipira, por exemplo); 4) os detentores dos meios de comunicacio
social no mundo subdesenvolvido vinculam-se, estreitamente, no
plano econdmico, politico e ideolégico aos trustes internacionais do
saber ou compdem a elite do poder ou estio a seu servico; 5) néo
¢ possivel pensar-se na utilizagdo dos meios de comunicagfio social
como agentes de desenvolvimento sem atentar para os enunciados
referidos acima. Os meios de comunicagio social estio programados
para preservar o status quo e somente uma mudanga estratural na
sociedade permitird a sua integragfio num processo de efetivo desen-
volvimento. ’

A disciplina deve, obrigatoriamente, conceituar criticamente as
relagBes entre comunicacio e sociedade, comunicacdo e participagio,
comunicaciio e poder ¢ comunicacdes e cullura nacional, inspirada na
nocio de ideologia. A prépria idéia de desenvolvimento deve me-
recer uma abordagem critica na medida em que flui da consideracio
destas relacBes tedricas.

FUNCAO DENTRO DO CURRICULO

A disciplina de Comunicagdo Comparada fica reservada a fun-
cio de sistematizar as conceituacGes gerais nas quais se funda a
prépria teoria da comunicaciio aplicada & discussfo da sociedade
latino-americana ¢ brasileira, em particular. E através dela que se
propde a andlise da vinculacfio entre mass media ¢ sociedade e entre
mass media e desenvolvimento, garantindo-se, portanto, a articulagfio
entre o plano tedrico e o da observagfo da realidade empirica.

A disciplina deve ter uma proposta de discussfio aberta sobre
aspectos vitais da comunicagdo social na sociedade contemporénea
mas cenfrar sua atenc@o no equacionamento dos problemas com que
se defronta o mundo subdesenvolvido.

A comparacdo entre sistemas de comunicagio nfo deve reforgar
as diferencas entre pafses hegemdnicos e paises dependentes como
se elas representassem niveis de deseavolvimento mas atentar para
o fato de que as diferengas se justificam pela prépria configuracio
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do sistema internacional de comunicagbes. Isto significa que Dao se
deve aplicar o modelo dualista de interpreta¢io a andlise compa-
rativa dos sistemas de comunicagio social, para evitar que se legi-
timem, inclusive, as préprias diferencas.

A disciplina terd, portanto, uma fungfio formativa e contribuird
para compor o referencial teérico-critico ao qual a investigacio de
aspectos especificos associados aos contetidos de outras disciplinas
deve sempre se reporfar.

CONTEUGDO PROPOSTO

1. Conceitos bésicos em Comunicagio Comparada
1.1. Comunicagiio ¢ ideologia
1.2. Comunicagio e poder
1.3. Comunicagio e sociedade
1.4. Comunicagio e cultura nacional

2 Comunicagiio e desenvolvimento

2.1. O problema das comunicagdes no mundo subdesenvolvido

2.1.1. A dependéncia informacional da imprensa la-
tino-americana

2. O império norte-americano das comunicagbes

3. As multinacionais e o universo das comunica-
ghes

2.1.4. Comunicagio e participagdo popular

2.1.
2.1.
2. 2. Comunicaciio e o processo de mudanca

2.2.1. A fungdo politico-social do comunicador

2 2.2. O comunicador como agente de mudanga
2.2.3. A comunicagio como pritica libertaria

2.3, Comunicagio social e controle
5 3 1. A comunicacio e os sistemas de poder
5.3.2. A comunicacio e a difusfio de padrdes cultu-
rais
2.3.3. A comunicagfio ¢ o processo de massificago

2.3.4. Comunicacio como ideologia da classe domi-
nante

2.3.5. Os mecanismos de controle do fluxo de infor-
magdes
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20

ESTETICA E COMUNICACAO
DE MASSA

ANAMARIA FADUL

1. CONCEITUACAO CRITICA DA DISCIPLINA

1.1. A Filosofia ¢ o Ensino da Comunicagio

Antes de qualquer consideragfio sobre as possiveis abordagens
da disciplina “Estética e comunicagio de massa”, seria necessirio
colocar uma questio que, aparentemente nfo incluida em nosso tra-
balho, revela-se essencial, na medida em que é o fundamento de
tudo o que se poderia dizer sobre o significado critico dessa disci-
plina. Qual a fungfo, atualmente, da filosofia na sociedade e na
educagdo? .

Sem entrar nos detalhes de uma andlise histérica, poderiamos
dizer que, a filosofia hoje, se comparada com seu passado, perdeu
completamente sua fungio. No passado, ela representava, no minj-
mo, prestigio, erudigdo. Ela fazia parte da educagfo tradicional,
Atualmente, seu papel na educagfio vai se tornando cada vez mais
abstrato, na medida em que ele se reduz a uma simples sobrevivéncia
da filosofia como disciplina académica na Universidade. A crise do
ensino da filosofia revela-se, claramente, a partir do momento em
que a esse ensino ndo corresponde nenhuma realidade exterior, isto
&, ndo existe a possibilidade de uma prética especifica. Ela se trans-
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forma em puro diletantismo, em uma atividade essencialmente re-
flexiva.

Essa crise da filosofia é quase geral, e poderfamos mesmo dizer
que ela estd ligada por um lado ao desenvolvimento do capitalismo,
considerado em seu estdgio atual como capitalismo monopolista de
estado. Pois, como vai dizer Christine Buci-Glucksmann (““Gramsci
y el estado”, 1978), “a burguesia monopolista néo tem i necessidade
de um aparato filoséfico que s¢ converteu em excessivamente confra-
ditério (ruptura para a “esquerda” dos estudantes e docentes), e
inadequado para a fase atual de dominacio/diregio de classe. Resul-
tado: os ataques politicos contra a filosofia, cada vez mais ameagada
(da mesma forma que a histéria, etc.) pelas diferentes “reformas”
em curso, a desqualificaciio, o desemprego potencial dos estudantes
(e inclusive dos docentes)., Tudo isso, no momento em que a filo-
sofia, renovando-se, poderia ser o elemento Uil para a assimilagfio
critica e tedrica das diversas priticas tedricas ¢ cientificas™. Por
outro lado, como uma conseqiiéncia desse desenvolvimento, essa crise
poderia ser relacionada com a crescente especializagio do conheci-
mento. A Universidade atualmente tem como fungéo, segundo L.
Goldmann (A criagdo cultural da sociedade moderna, 1972), a for-
macio de especialistas analfabetos. Nessas condicdes, quando se
percebe o predominio do estilo técnico de vida, resta muito pouco
espaco para um tipo de conhecimento, que se revela indtil como técni-
ca de dominio de vida.

Ora, a énfase na especializaglio tem se revelado uma constante
no ensino atual e se traduz numa ideologia da profissionalizagdo. O
ensino superior no Brasil, desde seu inicio, como vai mostrar F. Fer-
nandes (Universidade brasileira: Reforma ou Revolugio, 1975), esta
intimamente ligado 2 necessidade de fornecer os quadros que 2 socie-
dade necessita em seu desenvolvimento. Nesse sentido, o projeto de
modernizagio do ensino secunddrio, objetivado através da Lei 5.692/
71, que fixa as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1. e 2.° graus, 2o
colocar como um dos objetivos gerais do ensino a “qualificacdo
para o trabalho”, implica na supressfo de disciplinas como Filosofia,
Histéria, Sociologia ¢ outras, substituidas por disciplinas mais ade-
quadas a essa orientagio cada vez mais especializada e profissiona-
lizante, como é o caso da disciplina Estudos Sociais. Essa reforma
tem como reflexo na Universidade a transformagfo dos cursos de
filosofia em cursos para diletantes, uma vez que desvinculados de
qualquer pratica docente. A filosofia foi dessa forma reduzida a
uma simples disciplina académica.
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Diante dessa situagfo, cabe, portanto, uma outra pergunta: por
que a filosofia num curso para individuos que nfio irfio seguir cursos
de filosofia?

Mesmo dentro de uma visfo tradicional, & possivel estabelecer
um projeto de refundacfo da filosofia. FEla adquire seu verdadeiro
significado, exatamente quando se percebe, através do desenvolvi-
mento das diferentes ciéncias, nfo ter restado quase nada i filosofia.
Pois, como diz Merleau-Ponty (“Partout et nulle part”, 1960), se
ela ndo ocupa mais o centro de toda reflexfo cientifica, por outro
lado, podemos dizer que ela estd em todo lugar em que héd lugar.
Ela aparece na literatura, no teatro, nos jornais, na vida de cada um.
A vida nunca se fez tdo filos6fica como agora, nunca se questionou
tanto o significado da existéncia do homem. Por outro lado, o sis-
tema, que no passado era um elemento importante, revela-se um
aspecto secunddrio e até mesmo dlspensavel da fﬂosofla Ela nfo ¢
mais prisioneira do sistema.

A possibilidade de se pensar wma nova prética filosofica nas
Escolas de Comunicagdo, estd intimamente ligada ao papel atribuido
i filosofia na pritica politica. A filosofia, passa a ser entendida
como uma luta cultural e ndo simplesmente como o resultado de uma
atividade pensante que possibilite a descoberta de verdades originais.
Como vaj dizer Gramsci (“Concepgfio dialética da histéria®, 1978),
“criar uma nova cultura nfo significa apenas fazer individualmente
descobertas ongmals”; significa também, e sobretudo, difundir criti-
camente verdades ji descobertas, “socializd-las™® por assim dizer;
transformé-las, portanto, em base de agBes vitais, em elemento de
coordenacfio e de ordem intelectual ¢ moral. O fato de que uma
multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e de
maneira unitria a realidade presente é um fato “filoséfico™ bem mais
importante e “original” do que a descoberta, por parte de um “génio
filoséfico”, de uma nova verdade que permaneca como patriménio
de pequenos grupos intelectuais”. O trabalho filosofico, nessas con-
di¢bes, ndo pode mais ser entendido apenas como “elaboracfio ‘indi-
vidual’ de conceitos sistematicamente coerenfes, mas além disso, e
sobretudo, como luta cultural para transformar a ‘mentalidade’ popu-
lar e divulgar as inovagdes filosSficas que se revelem ‘historicamente
verdadeiras’, na medida em que se tornem concretamente, isto &, his-
térica e socialmente universais” (Gramsci, ob. cit).

Essa concepciio da filosofia deve levar necessariamente & uma
reformulagfio de seu ensino, ja que para Gramsci (ob. cit.), ela tem
um importante papel na construgiio de uma nova cultura. O ensino
da filosofia tem que ser “dedicado niic a informar historicamente o
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discente sobre o desenvolvimento da filosofia passada, mas para for-

_mé-lo culturalmente, para ajudé-lo a elaborar criticamente o préprio
pensamento e assim participar de uma comunidade ideolégica e cul-
tural” (ob. cit.). Para sc alcangar esse objetivo, “é necessério par-
tir do que o discente ja conhece, da sua experiéncia filoséfica (apés
té-lo demonstrado que ele tem uma tal experiéncia, que ele é um
‘filésofo’ sem o saber). E, jA que se pressupde uma certa média
intelectual e cultural nos discentes, que provavelmente ndo tiveram
ainda senfio informacdes soltas e fragmentérias, carecendo de toda
preparagio metodolégica e critica, nfio é possivel deixar de partir do
‘senso comum’, em primeiro lugar, da religifo, secundariamente, e
— 6 em uma terceira etapa — dos sistemas filoséficos elaborados
pelos grupos intelectuais tradicionais” (ob. cit.).

A necessidade do ensino da filosofia no curso de comunicagio
apresenta-se claramente, quando se percebe que, frente ao répido
desenvolvimento tecnolégico dos meios de comunicagfo, ela pode
representar um importante instrumento de anélise da cultura contem-
porinea. Um dos sintomas dessa situa¢do pode ser detectado, quan-
do se percebe a importincia que os trabalhos realizados por Adorno
e Horkheimer sobre a “industria cultural” vio adquirir nos estudos
da comunicagio. A anélise do poder, da dominagfio, da ideologia,
é feita através de uma das mais importantes determinagbes da cultura
no século XX, que é sua veiculagio através dos meios eletrbnicos.
Por outro lado, hi a constatagdo de que a cultura veiculada pelos
meios de comunica¢io de massa, vai adquirindo um privilégio, em
detrimento de outras formas tradicionais, como é o caso da escola.
Em sua analise dos aparelhos ideolégicos do estado, Althusser (“Ideo-
logia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado”, 1977) vai considerar a
escola como o principal instrumento jdeolégico de dominagio. Entre-
tanto, no caso dos pafses subdesenvolvidos, onde a grande maioria
da populagiio nfo tem acesso & escola, onde a educacdo formal néo
tem o mesmo significado que nos paises desenvolvidos, talvez 0s
meios de comunicagio representem um dos mais importantes Apare-
Thos Ideolégicos do Estado.

A filosofia, considerada nessa perspectiva, deve e poderia ajudar
os alunos a tomarem consciéncia das questdes fundamentais referen-
tes & problemdtica da cultura e da comunicagio na atualidade, ao
mesmo tempo que fornecer alternativas aos problemas colocados,
esclarecendo nogBes ambiguas, e buscando na histéria da filosofia
aqueles conceitos que permitem o clucidamento das questdes colo-
cadas pelos alunos. Ela deve permitir ao estudante de comunicagio
ver mais claro em sua prépria situagfio de intelectual brasileiro, mais
especificamente como um profissional envolvido com a comunicag@o
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no Brasil no século XX. Portanto, poderiamos dizer que existem
infinitas possibilidades de pesquisa num curso de filosofia, centrado
sobre as questdes que os alunos, como estudantes de comunicagio,
podem efetivamente colocar,

1.2. Filosofia e Estética

A Estética na atualidade, devide 3 complexidade dos proble-
mas surgidos no dominio da cultura e da arte, vai adquirindo no
campo da filosofia um certo privilégio, em detrimento de outras
disciplinas, como 2 Légica, a Ontologia, a Histéria da Filosofia, etc.
Fsse privilégio, para alguns filésofos, estd ligado & concepgio da
sociedade de magsa, como uma sociedade totalitdria, que incorpora
todas as formas de protesto ¢ de recusa. Somente a arte poderia
ser considerada como uma forma de negacio do real. Essa con-
cepgio est4 implicita na visdo da “teoria critica da cultura”, tal como
ela foi concebida pelos fildsofos da Escola de Frankfurt. Marcuse,
por exemplo, embora aceite que essa concepgiio possa ser considerada
roméntica, ndo vé nenhuma outra forma de recusa na sociedade unidi-
mensional (ou sociedade sem oposigéo).

Entretanto, isso n#o significa que essa disciplina deva ser consi-
derada como uma instincia separada dos outros dominios do conhe-
cimento, como a politica, a economia, a histéria. Em nenhum mo-
mento, poderiamos aceitar uma andlise dita neutra da arte e da cul-
tura, pois nesse caso ela vai oferecer instrumentos préticos de domi-
nagio a determinados grupos politicos. Quando se tenta fazer uma
filosofia pura, o que na realidade se faz é ideologia. A atividade
filoséfica ndo pode ser entendida simplesmente como atividade pen-
sante. Nesse sentido, a estética, da mesma forma que a filosofia,
nilo pode ser separada da politica. Ela é politica,

1.3. Estética e Comunicagio de Massa

A partir do que j4 foi dito, a disciplina “Estética e comunicagio
de massa” nfio poderia ser analisada simplesmente de um ponto de
vista da histdria e da teoria da arte. Ela sé poderia cumprir com
sua fungfio, de fornecer aos alunos de comunicagdo uma visdo critica
das concepgbes vigentes da cultura e da arte de massa, se enfocada
através da histéria da cultura. Porque, quando se fala na relagfo
estética e comunicaciio de massa, estamos pensando, nfo numa and-
lise de qualquer manifestagfo artistica, mas especialmente daquelas
ligadas 3s novas formas de arte veiculadas pelos novos meios eletrd-
nicos. Ela tem que estar intimamente ligada ao esfor¢o de compre-
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ensdo da sensibilidade das massas. Em nenhum momento, ¢la pode-
tia ser considerada como uma teoria que se proponha a analisar a
arte ¢ a cultura do lado da classe dominante. Ela deve ser vista
a partir da finica experiéncia artistica vélida no momento, aquela dos
dominados, aquela das classes subalternas, uma vez que a experién-
cia artistica da classe dominante sempre foi o centro de toda refle-
xfo filosdfica.

£ impossivel, portanto, desenvolver essa disciplina a partir de
um conceito de especializacfio, pois hoje o que se exige de uma
teoria é que ela possa representar a superagdo dos limites estanques
do saber. A compartimentalizagio e fragmentacio do estudo da
filosofia levaria necessariamente a atribuir a essa disciplina um card-
ter abstrato e idealista, e conseqilentemente, apolitico. A proposta
de uma dialetizacdo do saber representa uma tentativa de vencer as
divisGes tradicionais, a ideologia do saber fechado, da especializagdo,
essa espécie de divisdo social do trabalho intelectual, que permanece
ainda no campo da filosofia e no campo do conhecimento em geral.

Dentro dessa perspectiva, uma abordagem critica da estética e
comunicagio de massa deve implicar na superacio da temética da
estética tradicional, que até aqui havia se preocupado com uma {nica
forma de arte, a arte de elite, ou como diz M. Thévoz (“L’art brut”,
1975), a arte cultural. Nfo se poderia propor uma nova aborda-
gem da arte, que ndo levasse em consideraciio os fendmenos intro-
duzidos pelas inovagdes tecnol6gicas no campo da comunicacio €
tarnbém na prépria estrutura social. A participagdo cada vez maior
das massas na vida econdmica, politica e social, deveria corresponder
necessariamente novas formas de arte.

O surgimento de novas formas de reprodugéo mecinica do real,
como a fotografia, o cinema, a televisio, ao mesmo tempo que signi-
fica o surgimento de novas formas de arte, implica em uma mudanca
das formas de percepcio da obra de arte por parte das massas.
Fssas novas artes exigem uma reformulagio do conceito tradicional
de arte. Nesse sentido, poderfamos dizer que o cinema foi a arte
que realmente marcou o século XX, pois como vai dizer Hauser
(“Historia social de la literatura y el arte”, 1968), a arte nesse século
tem que ser vista sob o signo do cinema. A revolugdo estética por
ele anunciada, e que de certa forma continua com a introdugio da
televisio, ainda nio deu todos os seus frutos, no sentido de que ndo
se percebeu ainda o aspecto verdadeiramente demolidor que essa
arte vai trazer para o dominio da histéria e da teoria da arte tra-
dicional.
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Se por um lado, a constatagio das profundas mudangas cultu-
rais ocorridas em nosso século ndo pode nos levar a uma posicio
saudosista da cultura do passado, idealizando-a, uma vez que as
manifestacbes consideradas artisticas no passado sempre foram o
privilégio de uma elite, por outro lado, temos que questionar um
aspecto fundamental da cultura de massa contemporfnea. Nao tem
muito sentido falar de democratizagéio cultural introduzida pela cul-
tura de massa, enquanto persitirem as desipualdades econOmicas e
sociais, A defesa intransigente que encomtramos em muitos tedricos
da cultura e da arte de massa, frente & cultura e & arte de elite, se
desvinculada de uma anélise ideolbgica, pode ser o reflexo de uma
posi¢io neo-conservadora. Como diz Marcuse (“Ideologia da socie-
dade industrial”, 1968), & uma teoria da dominagio democritica,
deveria corresponder uma estética democratica (por dominagio
democritica, Marcuse entende a forma de dominagdo suave, agra-
dével e que ndo é sentida como tal). Falar, portanto, de democra-
tizagdo da cultura e da arte é prematuro, uma vez que ela possibili-
taria estabelecer a igualdade de oportunidades culturals, preservando
a dominagdo.

Embora negando a validade dessa estética pseudodemocritica,
ou neo-conservadora, nio podemos deixar de pensar que € a partir
dessas mudangas fundamentais nas formas de produgéio e consumo
da arte que somos levados 2 postular a necessidade de uma reformu-
lagio da estética tradicional. Essa necessidade fica bastante clara,
gquando percebemos que, “a revoluc8o das condices de producio na
superestrutura inutilizou a estética tradicional, desfigurou totalmente
suas categorias fundamentais e destruiu svas ‘normas’. As teorias
do conhecimento, nas quais se baseava, resultam antiquadas, pois nos
meios eletrbnicos aparece uma relagdo sujeito-objeto radicalmente
mudada, que se subtrai aos velhos conceitos criticos. Faz tempo que
resultava anacrdnico o conceito de obra de arte acabada. A jé larga
discussfio sobre a morte da arte é um circulo vicioso enquanto nfio
submeta a exame os conceitos estéticos em que se baseia e enquanto
opere com uns critérios que ja néo correspondem ao estado das for-
cas produtivas” (Enzensberger, “Elementos para una teoria de los
medios de comunicacién, 1974). A proposta, portanto, de uma
estética geral dos meios é a conseqiiéncia dessa critica da estética
tradicional. Porque essa situagio pode ser verificada nas dife-
rentes disciplinas tradicionais da arte, “cujos desenvolvimentos se-
guem sendo incompreensiveis, se se pretende deduzi-las a partir de
sua propria pré-histéria. A utilidade ou inufilidade dessas discipli-
nas 56 podem ser julgadas, se se as considera como casos especiais
de uma estética geral dos meios”. Porque, de certa forma, foi o
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que aconteceu com a fisica cldssica, que “em sua qualidade de caso
especial marginal, sobreviveu ao marco de uma teoria muito mais
ampla, a fisica moderna” (ob. cit.).

A possibilidade de uma estética geral dos meios nfio significa,
contudo, postular diferentes estéticas, relacionadas com as diferentes
classes sociais, mas t3o somente encarar sob um ponto de vista mais
amplo, o da histéria da cultura, as diferentes manifestagOes culturais
e artisticas de uma época. Aceitar a existéncia de diferentes esté-
ticas significa supor que existe um gosto especifico para cada classe
social, e no caso das massas, das classes subalternas, supor que elas
em nenhum momento poderiam fruir de maneira auténtica uma obra
de arte., Como explicar entdo ¢ sucesso popular de certas obras
de arte, como os filmes de C. Chaplin? Nio hé, portanto, incompa-
tibilidade entre qualidade artistica e éxito popular, ¢ nem a neces-
sidade de se postular uma estética para as classes subalternas.

Para cumprir com os objetivos propostos na anélise da disciplina
por nds desenvolvida, somos levados a considerar que, dada a abso-
luta auséncia de formacéo filoséfica do aluno de comunicagio, devido
ao seu desaparecimento do curso colegial, essa disciplina nfo pode-
ria ser ministrada de forma satisfatéria em um semestre. A nfo ser
que consideremos a filosofia também como um objeto de consumo e
nio como uma disciplina que poderia trazer ao aluno uma visdo
verdadeiramente comprensiva da cultura e da arte no mundo contem-
porineo, '

CONTEUDO PROPOSTO

Frente 3 complexidade do campo de estudo e pesquisa da cultura
e da arte pa atualidade, torna-se muito dificil, senfio impossivel,
propor um programa para a disciplina por nés analisada, como se
pudéssemos esgotar e encerrar esse assunto através de uma simples
receita de curso. Ao invés desse programa represenfar a palavra
final sobre o tema, gostariamos que ele fosse considerado muito mais
como uma tentativa de fornecer elementos para uma discussio mais
ampla,

1. A critica da estética tradicional

1.1. A estética como teoria da arte de elite.

1.2. Categorias da estética tradicional: obra-prima, obra
tnica, génio, inspiracéo.

1.3. A estética e a arte de outros estratos culturais.

1.4. A estética e a arte marginal: a arte dos loucos, das
criangas, dos primitivos, dos presididrios.
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2. A estética democritica ou a estética neo-conservadora: a
estética da arte de massa

3. A estética geral dos meios de comunicagio de massa: a
visiio socialista dos meios

4, A arte nas sociedades modernas
4.1. O impacto dos “media” na arte,
4.2. A redefinicio do conceito tradicional da arte.
4.3, O surgimento de povas técnicas de reprodugio.
4.4. A reproduciio e as novas formas de arte: fotografia,
cinema, televisfo,
5. Das diferentes formas de arte e suas relagdes de produgdo e
cONsumo
5.1. Arte do povo: a visdo roméntica.
5.2. Arte popular ou de massa: a indistria cultural.
5.3. Arte erudita ou arte cnitural: a vanguarda artistica.
6. Arte e ideologia
6.1. A arte e as novas formas de dominacfo.
6.2. A arte como forma de integracéo.
6.3. A arte como a Grande Recusa.
7. Por uma nova estética e uma nova arte.

3. BIBLIOGRAFIA

A bibliografia apresentada nfo pretende esgotar o assunto pro-
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23

CULTURA BRASILEIRA

MARIA NAZARETH FERREIRA

I — CONCEITUAGAO CRITICA

Antes de uma conceituagdo crftica da disciplina, é necessirio
tentar situar — ainda que néo criticamente — 0 seu objeto de estudo.

Partindo-s¢ da definigio de que cultura é o conjunto de formas
da vida espiritual da sociedade, que nascem € s& desenvolvem & base
do modo de produgiio de bens materiais historicamente determinado,

torna-se indispensdvel examinar de que maneira a sociedade brasi-
leira vem ocupando O seu espago cultural.

Assim, para situar a problemética da cultura brasileira, & pois

imprescindivel retornar 3s suas origens coloniais. E nesse passado
colonial que se encontram OS tragos fundamentais que caracterizam
a cultura brasileira: a transplantagio cultural, a alienagfio e ao longo
do tempo, a implantagio de um violento processo de dependéncia
cultural.

Derivada das duas primeiras caracteristicas, desenvolveu-se uma
cultura totalmente voltada para fora, onde os elementos humildes,
os finicos capazes de criar uma cultura verdadeiramente nacional, °
sequer sustentavam a condigio ‘de cidadios. Com o processo de
urbanizagio, resultado da fase aurifera, desenvolveu-se¢ uma classe :
média numerosa, antes mesmo do aparecimento da burguesia. B
esta classe que ao longo da fase colonial ¢ monérquica sustentou :
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uma cultura de transigio, visto que estava mais apia a veicular a
cultura burguesa exportada para c4. As conseqiiéncias da presenca
da pequena burguesia foram bem nefastas, pois numa época de afir-
magdo nacional, o que acontecen foi o fortalecimento da cultura
transplantada. Assim como o elemento portugués transplantou a
cultura metropolitana, esta pequena burguesia era agora depositiria
da cultura européia.

Com o aparecimento da burguesia e do proletariado no processo
de Industralizacdo correspondendo ao desenvolvimento das relagfes
capitalistas no Brasil, abre-se uma época de crises e contestagiio.
A partir de 1930, as mudangas qualitativas e quantitativas operadas
na sociedade brasileira traduziam uma nova realidade que exigia a
renovagdo cultural,

As influéncias européias dominantes até a 2.2 Guerra Mundial
cederam lugar is norte-americanas; este processo, ja visivel no cine-
ma e no radio, se cristalizava agora na televisgo. Multiplicado pela
poténcia dos meios de comunicagiio de massa ¢ pelas técnicas avan-
cadissimas, 0 processo de espoliacdo e de dominaciio cultural selava
o destino da cultura brasileira.

Durante o longo processo de sedimentaciio do povo brasileiro
aquela cultura de carfter nacional ji aparente por volta da época
colonial, continuava a desenvolver-se. No entanto, devido as suas
préprias raizes — ligada que estava 2 escravidio ¢ 3s classes mais
baixas da populagfio, esteve sempre subordinada e sufocada pela
cultura “oficial”. Mesmo nestas condigbes, esta cultura resistin e
continuou evoluindo ao mesmo tempo em que conseguia penetrar
as outras camadas da populagio. E & pela vitalizacdo e fortaleci-
mento destas forgas do povo brasileiro que & preciso lutar,

A partir desse quadro espera-se que a coniribui¢do de uma dis-
ciplina como “Cultura Brasileira” deva ser no sentido de fornecer
instrumentos capazes de levar o profissional da comunicagfio a uma
valorizagio e defesa da verdadeira cultura brasileira — njo apenas
a cultura de elite, a cultura elaborada pelos aparelhos do sistema, a
cultura oficial —, mas a expressdo do povo brasileiro que é a soma-
téria de todas as manifestacdes culturais, naquilo que ela tem de
especifico, de nacional, de particular, mas contribuindo para a cultura
universal que é patriménio da humanidade.

E sabido que sem liberdade de pensamento e de expressfo nio
hd condigdes de desenvolvimento cultural auténtico. No entanto,
mesmo sem esta situagfio ideal, & necessirio reconhecer a sitnacdo de
descaracterizagfio nacional, a que estd submetida a cultura brasileira.
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A defesa da cultura nacional, de seus valores, de suas caracterfsiicas,
deve ser a tarefa mais importante do comunicador social. Principal-
mente porque ele € 0 manipulador dos meios de comunicagio de
massa, os mais danosos instrumentos de desnacionalizagdo cultural
(ue atuam no Brasil.

II — FUNGAO DENTRO DO CURRICULO

Dentro de um curriculo que ndo conta com disciplinas prioritd-
rias como, por exemplo, Histéria, Filosofia, Ciéncia Politica e Eco-
ndmia Politica, cabe & disciplina “Cultura Brasileira” criar condi-
cBes para sanar esta deficiencia. Como & possivel entender a evo-
lugio brasileira sem a pecesséria base histérica (que sabemos nfo
ser ensinada nos cursos secundérios), sem conhecimentos, mesmo
que rudimentares de filosofia, ciéncia politica e de economia politica?

Dentro desse quadro, espera-s¢ queé a disciplina “Cultura Bra-.
sileira” possa contribuir para desenvolver no aluno a preocupagio
com a realidade brasileira, permitindo a compreensdo dos processos
histéricos que culminaram com a situagio de dependéncia atual,
assim como a maneira de atuar criticamente sobre esta situagdo.

Permitindo a compreensdo dos Processos histéricos no Brasil,
“Cyltura Brasileira” servird como suporte para a discussfio dos pro-
blemas sociais e econdmicos contemporéneos, bem como forneceré
subsidios para localizar as deficiéncias do sistema de comunicagéo no
pafs. Por outro lado, a compreensio do fendmeno cultural brasi-
leiro permitird discutir importantes aspectos de uma possivel arfe
popular, assim como para denunciar os efeitos distribuidores dos
MCM na cultura brasileira.

III — CONTEUDO PROPOSTO

Para atingir os objetivos propostos, sugere-s¢ o seguinte con-
tetido:

a) O Estado no capitalismo tardio: Estudo dos contornos especi-
ficos do Estado nos quadros do capitalismo tardio, como resul-
tado do passado colonial; da situagio de dependéncia da eco-
nomia periférica, que se subdesenvolven enquanto os centros
hegemonicos se desenvolveram; da situagdo subalterna politica
e sconomicamente do Estado dependente.

b) Formagdo das classes sociais no capitalismo tardio: Estudo da
formagdo das classes sociais numa economia denpendente; as
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relagbes entre aristocracia rural, financeira e capital externo;
as composicBes da classe dominante; formaciio e situagio da
burguesia compradora; vinculagfio entre burguesia compradora
e classes populares; formacio do proletariado; papel das classes
médias; composigio e aliangas entre as classes sociais.

¢) A cultura comprometida: A transplantagio cultural e a aliena-
¢do; o sistema institucional de cultura; os intelectuais e a ideo-
logia da cultura brasileira; a cultura desnacionalizada; deterio-
racio dos usos e costumes nacionais; a invasdo dos valores
alienigenos; a descoberta da cultura nacional; o nacicnalismo e
a cultura de resisténcia,

d) Os instrumentos da cultura: O crescimento do piiblico; o pro-
duto cultural como mercadoria; o cardter anacional da cultura
de massa; o cinema americano ¢ a descaracterizacdo da cultura
brasileira; o rddio: seu papel na cultura brasileira; a televisio
e a desnacionalizagio da cultura; a universidade como cipula
do aparelho de transmissio de cultura; a universidade apolitica;
a crise do saber institucionalizado; a miisica brasileira e as fes-
tas populares; o teatro popular para a burguesia consumir; o
papel politico do teatro; a alienagdo Jas artes pldsticas: o impas-
se da arquitetura; a imprensa e seus limites: agéncias interna-
cionais de notfcias, censura ¢ agéneias (internacionais) de publi-
cidade; os livros ¢ o dumping editorial; as revistas em quadri-
nhos e seu efeito nas mentes infantis.
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22

PROBLEMAS SOCIO-CULTURAIS E
ECONOMICOS CONTEMPORANEOS

J. §. FARO

A primeira constatag8o a ser feita, quando se fala do ensino de
problemas Sécio-Culturais e Econdmicos Contemporineos, é o bai-
xissimo nivel de informagdio histérica dos alunos de graduaciio das

faculdades de Comunicagfio Social.

Situagfio tradicionalmente constatada por professores e até por
autoridades do Ministério da Educagfio e Culiura, o desprezo a que
foram relegadas as Ciéncias Humanas em nosso sistema educacio-
nal apresenta ja agora seus efeitos mais nitidos: o estudante estd, na
maioria dos casos, incapacitado, por absoluta falta de uma for-
magio escolar adequada, a compreender o mundo em que vive. Ele
nfio possui uma cultura literdria, tampouco possui uma cultura filo-
s6fica e muito menos possui uma cultura histérica que o situe no
processo social, Estranha situagiio, ainda mais em cursos de Comu-
nicagfo Social onde o elemento central da formagio académica, longe
de ser o mito em que se transformou a técnica, é a formacfo socio-
logicas ampla que envolve aquelas dreas culturais mencionadas
acima,

A disciplina de Problemas Sécio-Culturais ¢ Econdmicos Con-
temporédneos, em boa hora incluida entre as matérias obrigatérias do
curriculo minimo baixado pelo CFE, poderi assim se¢ tramsformar,
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na dependéncia do programa e da bibliografia adotada (e obvia-
mente do esforgo pedagégico) numa espécie de elemento compen-
sador para essa situagdo que procurei rapidamente descrever.

E preciso, no entanto, fazer uma avaliacio franca da maneira
como essa disciplina, em sua denominagio anterior (Problemas So-
ciais e Econdmicos Contemporfineos), vem sendo tratada,

Nio temos a esse respeito elementos precisos, senfio informagSes
de certa forma genéricas, mas que em nossa opinido mostram a pou-
ca seriedade com que vem sendo ministrada. Na maioria dos casos,
os professores encarregados da disciplina néo tém habilitagio espe-
cifica que permita a elaboracio de um programa correspondente s
necessidades de informag@io do aluno. Profissionais de vérias 4reas
tém feito do ensino da matéria uma espécie de soma de assuntos
aleatoriamente escolhidos entre aqueles que mais palpitam na impren-
sa, ou um resumo arbitririo de nogdes genéricas de economia que o
aluno mal entende.

Em outros casos, inexistindo qualquer critério pedagégico, os
temas “sociais e econdmicos contemporineos” s3o escolhidos pelos
proprios alunos que apresentam semindrios cansativos, com fextos
lidos em voz alta, sem qualquer orientagio do professor. Af entéo
o que predomina é a completa confuséo, ficando a disciplina perdida
entre muitas outras para as quais o aluno também ndo di maior
importincia. Tudo se passa, enfim, como se fosse preciso preen-
cher, de qualquer maneira, uma carga-horaria ou um orgamento.

Ressalve-se que a mengio feita a “profissionais de varias dreas”
nio tem qualquer sentido discriminatério. Serve apenas para lem-
brar que, mesmo bem intencionados (quando isso ocorre), os pro-
fessores da drea de Fundamentagiio Geral Humanistica, na qual se
inclui a disciplina de Problemas S6cio-Culturais e Econdmicos Con-
temporaneos, tém no magistério uma atividade secundéria, marginal
as vezes, para a qual nfo dedicam uma preocupacdo mais profunda
e diante da qual se sentem muito pouco i vontade: as aulas ndo
sdo preparadas, a bibliografia nio tem qualquer légica, o curso é
quase todo feito & base de semindrios (pratica que ndo é exclusiva
nem dessa disciplina e nem dessa 4rea), a avaliagio nfo tem qual-
quer critério, as notas, ao final, refletem tudo isso.

Para o aluno esse descaso pela sua formagio ndo passa desper-
cebido, e é quando uma tentativa mais aprimorada tenta ser colocada
em pritica que vem A tona o lamento pela oportunidade que se
perde em ndo dotar o estudante de um conjunto de conhecimentos
que siio fundamentais para sua atividade profissional.
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Nossa curta experiéncia no ensino de “Problemas Sociais e Eco-
némicos Contempordneos” na Faculdade de Comunicagio Social Cas-
per Libero (de 1975 a 1979) indica que & possivel superar tais
obsticulos.

UM PROGRAMA MINIMO

Um programa minimo para a disciplina de “Problemas Sécio-
Culturais e Econdmicos Contemporfineos” que satisfaca as neces-
sidades reais de formacfio dos alunos dos cursos de Comunicaciio
Social deve levar em conta a possibilidade de efetvar um corte na
Histéria Contemporinea que aproxime a andlise dos principais fatos
do mundo de hoje.

Embora a nocdo de “fato principal” possa parecer subjetiva, pre-
tende-se que o curso abra caminho para uma gama muito variada
de interpretaghes e enfoques, de maneira a permitir que cada pro-
fessor, obviamente dentro da autonomia que deve vigorar em seu
trabalho, privilegie este ou aquele assunto com maior énfase.

Seja como for, pensamos que o corte deverd ser feito no mo-
mento em que se encerra a II Guerra Mundial, instante em que a
ordenagio econdmica, social e politica dos pafses ocidentais passa,
em nossa opinifo, por uma reformulagiio profunda, capaz de expli-
car em linhas gerais o momento presente. Com efeito, sabe-se que
a partir de 1945 o poder internacional fica dividido entre dois blo-
cos politicos bastante diferenciados, fendmeno que os estudiosos iden-
tificam como bipolarizacdo. Serd diante da necessidade de manter
a qualquer prego a unidade desses blocos que as superpoténcias irdo
dispender todos os esforgos. Especialmente no caso do Ocidente, o
comportamento dos Estados Unidos, tanto em nivel politico como em
nivel econdmico, ird provocar transformagdes para as quais somente
agora tem-se dado a devida importincia.

Tais transformacGes poderiam, esquematicamente, ser divididas
em dois grupos:

a) as que intensificam o crescimento econdmico e fortalecem
o sistema politico na 4drea dos paises industrializados de economia
de mercado (América do Norte, Europa, Japdo).

b) as que intensificam o processo de exploragio das maté-
rias-primas ¢ de moderniza¢fo das estruturas econdmicas, sociais e
politicas dos paises subdesenvolvidos {América Latina, Africa e
Agia).
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Esse sistema, responsdvel por um crescimento sem precedentes
do setor industrial, teve como garantia de seu funcionamento, no
entanto, elementos bastante contraditérios que afloram no plano
internacional na medida em que a década de 60 chega a0 fim:

a) o processo de descolonizago pelo qual passaram os pafses
afroasidticos no pés-guerra, entendido como:

1. um processo que atende &s necessidades de expansdo econd~
mica dos pafses industrializados, na medida em que é capaz de
modernizar estruturas;

2. wm Processo (ue provoca a emergéncia, nas antigas cold-
nias, de forgas sociais que identificam na industrializagfo e na recei-
ta da exportagio de matérias-primas as garantias para romper O
atraso econdmico;

3. um processo (ue provoca a emergéneia do nacionalismo
como elemento ideolégico que assegura descolonizagio e mobiliza a
sociedade em torno dos projetos de desenvolvimento econdmico;

4, um processo que, na dependéncia da profundidade que assu-
miu, faz emergir no plano internacional uma unidade politica dos
pafses subdesenvolvidos em contraposigio 2 politica de hegemonia
das superpoténcias — o movimento “nio-alinhado”.

b) a dependéncia desigual, entre os pafses industrializados, das
fontes de fornecimento de matérias-primas; elemento este que amplia
a instabilidade politica entre esses paises, agravada com o surgimento
dos cartéis de matérias-primas, reflexo dos processos indicados no
item anterior.

O momento em que todas essas contradigOes vém & toma &
o momento em que assiste A passagem do fendmeno da bipolarizagio
para o da multipolarizagéo, representado pela impossibilidade de
uma prética efetiva da hegemonia nporte-ameticana, com o surgi-
mento no plano dos paises ocidentais de pacbes que reivindicam uma
participagiio ativa nas decisdes internacionais {(industrializados ou
subdesenvolvidos).

O rompimenio com © fendmeno da bipolarizacio (do qual a
crise do petréleo é o exemplo mais visivel) traz consigo, no entanto,
fatos que devem ser analisados:

a) as reivindicages politicas internacionais dos paises do ter-
ceiro mundo: nio-alinhamento, desarmamento, nio-intervengio, inde-
pendéncia, desativagio dos pactos militares;
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b) as reivindicagbes econdmicas internacionais dos paises do
terceiro mundo: maiores pregos para as matérias-primas, formacio
de fundos para a garantia desses pregos; melhores condicdes no
comércio internacional; maiores fundos destinados 4 ajuda ao desen-
volvimento; renegociagio das dfvidas externas; a busca de uma nova
ordem econdmica internacional que reformule inclusive os projetos

de desenvolvimento econdmico interno dos paises subdesenvolvidos.

¢) as reivindicacBes ambientalistas: a preservagiio do meio fisi-
co natural, sujeito & ameaga de extingfio das fontes de energia, pela
concentracdio industrial, pela poluigio.

E certo que a andlise dos problemas levantados nesse quadro
ndo poderd ser feita sem um estudo sobre o quadro cultural mais
amplo que envolveu o periodo anterior a 1945. Nesse sentido, e
como uma explicagdo histérica da questdo da dependéncia em que
vivem os pafses subdesenvolvidos, & preciso que se procure nas ori-
gens da Revolugdio Industrial o processo que diferencia paises onde
ocorreram transformagBes técnicas no nivel da producfo e alteragBes
nos padrdes de consumo dos paises onde apenas este tfiltimo fené-
meno se verificou. Trafa-se, em ouiras palavras, de analisar, para-
lelamente ao fenOmeno da industrializaco, o instante em que um
estilo de civilizagio se transforma em valor universal como sindnimo
de riqueza. O colonialismo cultural do pés-guerra, o fendmeno do
crescimento desmesurado dos meios de comunicagio de massa em
sociedades ainda pré-industriais, a formagfo de uma cultura de con-
sumo que desperdica recursos em pafses que carecem deles para
promover o bem-estar, sio elementos que devem acompanhar a an-
lise da situagio proposta.

A América Latina, nesse conjunto, configura-se como um mode-
lo privilegiado de andlise, embora seu processo de descolonizagiio
néo tenha sido o mesmo dos paises afro-asisticos e embora sua socie-
dade tenha se estruturado de forma diferente. Neste caso ganha
relevincia o problema do subdesenvolvimento, o significado estraté-
gico da regifo, a importAncia dela como 4rea receptora de capitais
norte-americanos e, num outro prisma, as tentativas feitas para rom-
per esse quadro: as propostas da CEPAL, o significado da ALALC,
os modelos do Pacto Andino e do Pacto Amazénico, a participagiio
dos pafses latino-americanos na luta por uma nova ordem econd-
mica internacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA COMENTADA

AroN, Raymond. Repiblica Imperial: os Estados Unidos no mundo
do pds-guerra. Rio de Janeiro: Zahar, 1975. :
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Trata-se de obra com um cardter nitidamente pessoal, onde o
autor dispensa uma vis#o objetiva dos fendmenos ocorridos na
politica internacional no pds-guerra. Ao conirdrio, como Aron
insiste em seu conhecido trabalho jornalistico, o papel da poli-
tica externa norte-americana adquire aqui o sentido de uma
“cruzada” contra o “expansionismo” soviético. De qualquer for-
ma sfo interessantes as suas digressdes sobre a situagio dos
Estados Unidos na economia internacional do pds-guerra e sobre
a necessidade de isolacionismo na politica externa de Washing-
ton depois do que chama de “atolamento” no Vietna.

BarracLoucH, G. Introducdo a histdria contempordnea. Rio de Ja-
neiro, Zahar, 1966.
A obra do comhecido professor de Cambridge é um classico
sobre as conseqiiéncias politicas da industrializacio. Nela Bar-
raclough procura identificar, nos anos 60, a estruturagio de uma.
“politica internacional” que exclui os individualismos geogri-
ficos no mundo capitalista e amplia sua andlise em busca das
causas da “Revolta contra o Ocidente” manifestada nos pafses
afro-asidticos. O tltimo capitulo do livro, “Arte e Literatura
no Mundo Contemporineo” € um excelente ensaio sobre as
conseqiiéncias da industrializacio nas manifestaces culturais.

Barros de Castro, Antbnio. A crise atual & luz da evolugdo capita-
lista do apds-guerra. Notas para Discussio. Estudos Cebrap n.®
11, jan-fev.-mar.-75. So Paulo: Editora Brasileira de Ciéncias
Ltda.

Barros de Castro & professor de Economia da UNICAMP e seu
artigo demonstra a profundidade que o nosso pensamento uni-
versitirio ji adquiriu quando se debruga sobre os problemas
internacionais contemporfineos. Especialmente brilhante, neste
artigo, é a analise feita sobre o fenémeno da inflagio como um
problema crénico das politicas de pleno-emprego adotadas pelos
paises industrializados no pds-guerra. Trata-se de uma das mais
criterjosas explicagdes sobre a recessdes periGdicas pelas quais
passaram as economias capitalitsas depois de 1945,

CotTa, Alain. Diciondrio de Economia. Lisboa: Publicacbes Dom
Quixote, s/d.
A série de Diciondrios langada pela Dom Quixote de Lisboa ji
¢ conhecida em nossos circulos académicos pela profundidade
de seus verbetes. Trata-se de obra de consulta permanente para
a explicagiio de termos tidos como sabidos nos livros de Histé-
ria Econémica. Referéncia fundamental como leitura de suporte
para o manuseic desta bibliografia.
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Crouzger, Maurice. Histdria geral das civilizagfes. Sdo Paulo: Difu-
siio Buropéia do Livro, 1968, Volumes 15, 16 ¢ 17,

Desta obra cldssica orgamizada pelo professor Crouzet selecio-
namos os trés Gltimos volumes por serem os que tratam mais
de perto do programa minimo proposto em nosso trabalho, Aqui
temos um “manual” de Histéria que, embora ndo dispense a
andlise, prende-se em esséncia A descricio factual do mundo
Contemporineo. A leitura seri obrigatria na medida das difi-
culdades de informagfio que os estudantes do ciclo bésico tradi-
cionalmente apresentam.

Depouzy, Marianne. O capitalismo selvagem nos Estados Unidos.
Lisboa, Editorial Estfidios Coar, Sarl, 1972.

QObra pouco conhecida, o livro citado chega-nos depois dos ven-
tos liberais que sopraram em Portugal, embora ali tenha sido
traduzido em 1972. Sua consulta é importante na medida em
que a autora descreve, as vezes descambando para o biogrifico,
o sentido “amoral” do fenémeno da industrializagic. Vale como
referéncias para um estudo aprofundado dos tragos culturais do
capitalismo, especialmente no entendimento do processo verifi-
cado nos Estados Unidos,

DogB, Maurice. A evolucdo do capitalismo. Rio de Janeiro: Zahar,
1971.

Obra cldssica para os estudiosos da Histéria Contemporénea,
embora pessimamente traduzida pela Zabar. O professor Dobb
aqui traga a histdria do Capitalismo desde o Feudalismo até a
Segunda Guerra, com a inclusio de um pds-escrito sobre o
perfodo que se estende entre o fim do conflitc (a obra & de
1946) e o inicio da década de 60. Na explicacio dos fatos que
marcam a ascensfio da burguesia e as novas fungSes econdmicas
do Estado a consulta ao livro de Doob é obrigatéria.

DuUROSELLE, J. B. A Europa de 1815 aos nossos dias. Sio Paulo:
Livraria Pioneira, 1976.

Trata-se de livro extraido da conhecida colegiio “Clio”. O volu-
me indicado aqui pretende tracar a histéria politica do conti-
nente europeu desde o inicio do século passado, paralelamente
as transformagdes técnicas e econdmicas ocorridas ali. Ao con-
tririo da obra de Crouzet, estamos diante de uma busca do
“compreensivel” na histéria européia, isto &, das virias rela-
¢Oes que interagem na formagio da Europa, entre elas a orga-
nizagdo politica, a Revolugio Indusirial, a politica externa.
Especialmente importante é a andlise da expansiio colonial euro-
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péia ao fim do século XIX e do sistema de aliangas em crise
com o advento da I Guerra Mundial.

ELLIOTT, Florence. Diciondrio de Politica. Lisboa: Dom Quixote, s.d.

Vale aqui a mesma referéncia feita ao livro de Cotta, com o
adendo de que estamos diante de um diciondrio extremamente
original porque remete, através de seus verbetes, & explicagio
do funcionamento das principais instituigbes econOmicas, milita-
res, politicas do mundo contemporineo. E importante, tanto
quanto as obras “factuais”, ao aluno desprovido de informagcio

historica.

Faro, J. S. Nova ordem econdmica internacional: ilusbes e realida-

des. Revista Ciéncia Cultura, vol. 29, n.0 2, fev. 1977.

Neste artigo, procuramos tracar uma andlise do que entendemos
ser a principal contradigdo da politica internacional vivida apés.
os anos 60: a distAncia existente entre o nivel de entendimento
politico entre os Estados e a emergéncia das reivindicagbes do
terceiro mundo, especialmente as que se referem a uma reorde-
nacio da economia mundial. ' '

Furtapo, Celso. Criatividade e Dependéncia na Civilizagdo Indus-

trial. Rio: Paz e Terra, 1978.

FurTADO, Celso. O capitalismo Pés-Nacional. Cadernos de Opinido

n.° 1, Rio: Intibia, 1975.

Furtapo, Celso. O Mito do Desenvolvimento Econdmico. Rio de
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Janeiro; Paz e Terra, 1974,

A obra de Celso Furtado é de consulta obrigatdria, em todos os
sentidos, para o programa proposto. Diga-se que foram suas
conclusdes que motivaram a formulagio de nossa idéia central:
identificar a origem da crise contemporénea. Nos trés livros
citados acima o autor procura analisar irés momentos bastante
definidos: em “Criatividade. ..”, a emergéncia de uma civiliza-
¢do industrial planetiria que, para além dos regimes politicos,
coloca problemas semelhantes para os virios pafses chamados
“desenvolvidos” e que reforca os lagos de dependéncia dos pai-
ses periféricos; em “Capitalismo Pés-Nacional” o autor analisa
o papel das empresas transnacionais na concentragfio de rique-
zas e a fragilidade do Estado diante do aparato dessas entida-
des; em “O Mito...” Furtado vai 2s rafzes do fendmeno da
dependéncia (também visto em “Criatividade...”) e demons-
tra a faldcia da “moderniza¢do™ econdmica como elemento que
oculta as razbes estruturais do atraso dos paises periféricos.




GALBRAITH, John Kenneth. 4 Sociedade Afluente. Rio: Expressiio e
Cultura, 1974,

GALBRAITH, John Kenneth. O Novo Estado Industrial, Sio Paulo:
Pioneira, 1977.

GALBRAITH, John Kenneth, Economia, Paz e Humor. Rio: Arte-
nova, 1972.

Os trés livros de John Kenneth Galbraith constituem talvez a
maior obra de divulgagio do pensamento econbmico que se
opde ao “monetarismo”. Em outros termos, o ex-assessor de
Kennedy procura demonstrar que a interferéncia do Estado nas
relagGes econdmicas, por via da emissio e da expansio orga-
mentdria, é a Gnica saida para se evitar as crises periédicas do
mundo capitalista, no &mbito da preservagio das bases desse
sistema. Discussdo que atinge em profundidade a forma como
se organizov o Estado nos paises industriais depois de 1945 e,
especialmente, a criagfo quase rooseveltiana do “Well-fare Sta-
te”. Na anilise do que chamamos de Estado Social-Democrata
Europeu a obra de Galbraith é fundamental.

GEeoRGE, Pierre. Geografia Econémica. Rio: Fundo de Cultura,
1958.

GroRrGE, Pierre. Panorama do Mundo Atual. Sio Paulo: Difusio
Buropéia do Livro, 1970.

A preocupagfio do professor Pierre George é conhecida dos
estudiosos do mundo contemporineo: o socialismo, a descolo-
nizagio, a explosio demografica. Nas duas obras citadas, ape-
sar das distincia que as separam do momento presente, o autor
procura uma explicagio para os trés fenémenos, sem incorrer
no texto simplesmente descritivo. Nesse sentido, vale tanto para
suprir lacunas de informagiio como para elemento bisico de
discusso a respeito dos trds fatos.

HoesBawN, Eric J. Da revolucio industrial inglesa ao imperialismo.
Rio de Janeiro: Forense-Universitdria, 1977.

Na Grd-Bretanha o livio de Hobsbawn serve aos candidatos ao
vestibular, aqui € referéncia bibliografica de nivel superior. No
entanto, apesar do atraso intelectyal com que entramos em con-
tato com a produgfo historiografica européia, trata-se de obra
essencial 4 compreensio do que significou a Revolugio Indus-
trial néo apenas do ponto de vista das transformacdes econd-
micas ¢ sociais que provocou mas também do ponto de vista da
mudanga que permitiu nos padrdes de consumo. Hobsbawn
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Kay,

ainda nos da um quadro da nova posigio internacional da Ingla-
tera depois da Revolugdo Industrial e das transformacdes sofri-
das nessa posigio em conseqiiéncia do I e do II Conflitos Mun-
diais.

Geoffrey. Desenvolvimento e Subdesenvolvimento. Uma andlise
marxista. Rio de Janeiro: Editora Civilizagdo Brasileira, 1977.
Kay é professor de Economia na “City University” de Londres,
conforme indica-nos a contracapa do livro. Trata-s¢ de obra
que procura mas leis principais da andlise econdmica marxista
uma resposta para o problema do subdesenvolvimento. Livro
essencialmente tedrico que se contrapde especialmente & andlise
de Galbraith sobre a sociedade afluente, além de buscar nas pro-
prias condigdes de funcionamento do sistema capitalista uma
explicagdo para o encolhimento da politica externa norte-ameri-
cana “pés-Vietnd”.

LAFER, Celso. Comércio e Relagdes Internacionais. Sio Paulo: Pers-

pectiva, 1977.

O livro de Celso Lafer & talvez a melhor sintese de que dispo-
mos para uma andlise do comércio internacional no pos-guerra.
Embora a obra esteja voltada para um enfoque juridico das rela-
¢oes internacionais, é importante destacar que Lafer ndo é um
técnico nesses problemas. B antes um cientista politico em bus-
ca de explicagBes para a ineficicia das centenas de acordos fei-
tos entre pafses desenvolvidos e subdesenvolvidos. Especial-
mente interessante é sua visdo sobre o papel das empresas multi-
nacionais na economia mundial, momento em que sua obra, no
que tem de essencial, coincide com os pontos de vista defendi-
dos por Furtado em “Capitalismo Pés-Nacional”. Entre os trés
capitulos que formam o livro, destaque deve ser dado para o
que trata das tentativas de integragfio econdmica feitas na Amé-
rica Latina.

LEUCHTENBURG, Willian E. (org.). O século inacabado: a América
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desde 1900. Rio de Janeiro: Zahar, 1976. 2 volumes.

O professor W. Leuchtenburg, responsdvel pela organizacio
deste livio e autor de seus dois melhores capitulos, procura
ordenar uma histéria dos Estados Unidos fundamentada num
tripé bastante conhecido: as transformagfes internas, a politica
externa, e as mudangas culturais. O enfoque dos que partici-
pam da obra é variado, mas & possivel perceber que todos estiio
preocupados em ndo dissociar nenhum dos trés fatores e que,
mesmo tendo como ponto de partida a realidade norte-ame-
ricana, estendem-se 3 explicagio dos momentos internacionais




vividos em cada perfodo analisado. Especialmente interessante
¢ a andlise da crise de 29 e do governo Roosevelt. O ponto
culminante do livro sdo os ensaios do préprio organizador sobre
0s tragos politicos e culturais norte-americanos vividos depois
da década de 50. Obra de leitura fundamental.

Mavro, Fredéric. Histdria econdmica mundial: 1790-1970. Rio
de Janeiro: Zahar, 1969. :

Esta € talvez a sintese mais ambiciosa de Histéria Econdmica
que temos em traducfo para a lingua portuguesa. Trata-se de
um periodo de quase dois séculos tratado em volume pequeno,
onde o professor Mauro vai 3 descricio da Histéria Econdmica
Européia (como centro da anélise) e da Histéria Econdmica
de outros continentes. Apesar disso, no entanto, o autor vai
de uma importante introduciio teérica sobre os ciclos Juglar e
Kondratieff até os problemas vividos pelo subdesenvolvimento.
Especialmente interessante é .a anélise sobre a Comunidade
Econdmica Européia.

Meapows, Donella H. Limites do crescimento. Sio Paulo, Pers-
pectiva, 1973. S

A respeito desta obra, que na vérdade é um relatério apresen-
tado 20 Clube de Roma em 1972, disse Celso Furtado que sua
importincia “deriva exatamente do fato de que nele foi abando-
nada a hipdtese de um sistema aberto no que concerne 4 fron-
teira dos recursos naturais; Nio se encontra af qualquer
preocupagdo com respeito A crescente dependéncia dos paises
altamente industrializados vis-d-vis dos recursos naturais dos
demais pafses, e muito menos com as conseqiiéncias para estes
tliimos do uso predatério pelos primeiros de tais recursos. A
novidade esti em que o sistema pdde ser fechado em escala
planetdria, numa primeira aproximaco, no que concerne aos re-
cursos nio renovaveis. Uma vez fechado o sistema, os autores do
estudo se formularam a seguinte questio: que aconteceri se o
desenvolvimento econbmico, paia o qual estdo sendo mobili-
zados todos os povos da terra, chega efetivamente a concretizar-
se, isto é, se as atuais formas de vida dos povos ricos chegam
efetivamente a universalizar-se? (...) se tal acontecesse, a
presséio sobre os recursos ndo renoviveis e a poluicio do meio
ambiente seriam de tal ordem (...) que o sistema econdmico
mundial entraria necessariamente em colapso”. Obra de leitu-
ra indispensdvel, acompanhada dos outros dois relatorios apre-
sentados ao Ciube de Roma (ver Mesarovic e Tinbergen).
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Mesarovic, Mihajlo & Pestel, Eduard. Momento de decisdo: o

segundo informe ao Clube de Roma. Rio de Janeiro: Agir,
1975.

Este é o relatério ao Clube de Roma que menos repercussio

teve num conjunto de trés que a entidade dirigida por Aurélio

Peccei encomendou a cientistas das mais variadas formagOes

profissionais. Aqui sdo aprofundadas as anélises feitas no -
trabalho de MEADOWS sobre os limites que se impdem

“naturalmente” 3 continuidade do crescimento da industrializa-

¢io. Consideradas, primeiro como “profecias” e depois como

“adverténcias”, tais andlises formam hoje a primeira tentativa

de analisar sob um prisma global todas as varidveis do sistema

econdmico mundial.

NeF, John U. Alicerces culturais da civilizagdo industrial. Rio de
Janeiro: Presenca, 1964,

A busca da racionalidade ‘absoluta €, segundo John U. Nef, o
trago cultural mais importante do capitalismo, desde o momento
em que ele se articula, no Renascimento, até o instante em que
a industrializagio passa a ser o paradigma da economia interna-
cional. Paradoxalmente, como afirmam Baran e Sweezy em
“Capitalismo Monopolista”, é justamente essa busca da raciona-
lidade absoluta que transforma o sistema industrial no mais
irracional como também Meadows o demonstra em “Limites
do Crescimento”. Na comprovagio dessa contradicdo, que
gera a perfeigo técnica e, a0 mesmo tempo, a pobreza, ¢ funda-
mental a obra de Nef.

Niveau, Maurice. Histéria dos fatos econdmicos confemporineos.
Sdo Paulo: Difusio Européia do Livro, 1969.

Obra de leitura obrigatdria na formulagio do programa pro-
posto. O livco de Niveau é o melhor trabalho em lingua
portuguesa sobre a Histéria Econdmica Contemporinea e, em
nossa opinifio, deixa longe.a obra citada de Mauro. O ponto
alto da obra é o capitulo que trata do papel que os Estados
Unidos tiveram pa reconstrugiio européia e a maneira como as
estruturas da Europa souberam responder 3s necessidades poli-
ticas de Washington no sentido da formagfio de um espago
econdmico unificado para a expansio de seu capital.

O’ConnoR, James. USA: a crise do estado capitalista. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1977,

Uma anélise profunda da crise econdmica contemporinea vista
sob o prisma do que ocorré no carro-chefe do: sisiema capita-
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lista. Embora profunda, no que tem de negativo o livro de
O’Connor pelo excesso técnico em vérios de seus capitulos,
parecendo mesmo que seu autor is vezes descamba para uma
discussdo academicista. Simples aparéncia, no entanto, porque
o trabalho procura refutar, ponto por ponto, tanto o pensamento
monetarista como o pensamento keynesiano. Na andlise do
quadro mundial trata-se de obra indispensivel.

PeREIRA, Luiz (org.). Perspectivas do capitalismo moderno. Rio
de Janeiro, Zahar, 1971,

PeRERA, Luiz (org.). Subdesenvolvimento e desenvolvimento. Rio
de Janeiro, Zahar, 1976.

Em nossos circulos académicos, as coletdneas organizadas pelo
professor Luiz Pereira sdo fartamente conhecidas. Neste caso,
trata-se de textos fundamentais para a andlise da industrializa-
¢i0 nos paises desenvolvidos e da industrializagio nos pafses
dependentes. No primeiro volume destacam-se os capitulos de
Hamza Alavi e de Theotonio dos Santos, enfocando a questio
da dependéncia na Asia e na América Latina. No segundo, a
leitura ¢ indispensdvel para a explicagio do fendmeno global
do subdesenvolvimento.

RATTNER, Henrique (org.). A Crise da Ordem Mundial. Sio
Paulo: Simbolo, 1978.

O livro organizado pelo professor Henrique Rattner, da Funda-
gdo Getilio Vargas, reproduz as conferéncias e os debates que
se seguiram a elas no I Forum de Politica Ynternacional reali-
zado em Sfo Paulo em 1974, Tanto como agora, a critica &
ordem econdmica construida no pés-guerra para atender aos
interesses hegeménicos dos Estados Unidos e as reivindicaces
dos pafses periféricos no sentido de que essa ordem fosse
reformulada, ganhavam as preocupagses dos especialistas, acos-
sados que estavam todos pelo que ficou conhecido como a
“Crise do Petréleo”. A coletéinea de Rattner procura abranger
todos os aspectos dessa crise, extrapolando a discussio do
“petréleo” para questdes politicas mais profundas, especial-
mente as que dizem respeito as origens da crise atual. De
especial interesse sdo as conferéncias de Celso Lafer, sobre a
situagio da América Latina nesse quadro, e Fernando Henrique
Cardoso sobre a crise do Pacto Atlantico depois da guerra do
Kippur em 1978.

SELDON, Arthur & Pennance, F.G. Diciondrio de Economia.
Rio de Janeiro: EdigSes Bloch, 1975.
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Tanto quanto o diciondrio de Cotta trata-se de obra de
consulta permanente para o manuseio da bibliografia aqui
organizada.

Siwva Liva, Hélio. Os Organismos Financeiros Internacionais.

Rio de Janeiro: Editora Spencer, 1972.

Obra eminentemente descritiva, distante de qualquer anélise
mais profunda do que chama de “Organismos Financeiros Inter-
nacionais”. No entanto, como forma de entender o funciona-
mento desses “organismos”, especialmente aqueles que se origi-
naram dos acordos de Bretton Woods, em 1944, trata-se de
leitura interessante, O autor, pretensiosamente, ainda faz uma
andlise da situacio do Brasil junto a esses “organismos”, ji
agora completamente desatualizada. Vale como leitura para
informac8o bdsica.

Sire, L. Comércio Internacional. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

A obra é, na verdade, uma histéria do comércio internacional
e de seus mecanismos de precos que consolidam a primazia dos
produtos. manufaturados sobre os produtos primirics. Em
outras palavras, uma histéria da concentragio da riqueza enfre
as nagBes por via do comércio mundial. O autor descreve todos
esses mecanismos minuciosamente e complefa seu trabalho com
um brilkante ensaio sobre “Problemas correntes da politica
comercial” onde procura identificar as injustigas ocultas sob a
capa da “liberalizagio” proposta pelo Acordo Geral de Tarifas
e Comércio (GATT) de 1947. Tanto quanto o livro de Lafer,
Sirc procura demonstrar os vérios tipos de integracio econdmica
existentes e as dificuldades que os paises do terceiro mundo
encontram em suas relacdes comerciais com a drea desenvolvida,

TINBERGEN, Jan (org.). Pera uma Nova Ordem Internacional. 3.2

informe do Clube de Roma. Rio: Agir, 1978.

TINBERGEN, Jan. Por wma Terra Habitdvel. Sdo Paulo: Melhora-
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mentos, 1977.

O autor destes dois trabalhos é a maijor demonstragio do nivel
de consciéncia que a Social-Democracia européia atingiu em
relacdo aos problemas econdmicos internacionais: sem rejeitar
as bases do sistema econdmico capitalista, busca uma saida
que reordene a ordem mundial, climinando dela suas duas pro-
véaveis “impurezas” (a pobreza e a deterioragio ambiental).

No primeiro trabalho Tinbergen atua como organizador do
projeto RIO, encomendado pelo- Clube de Roma (ver Mea-




dows). Neste caso é possivel perceber a evolugio sofrida
pelo pensamento dominante nessa entidade: do alarmismo dos
“Limites do Crescimento” ao reformismo da “Nova Ordem”.
Agora ndo hi mais previsbes catastréficas que recomendam a
estagnacdo. Ha4, isto sim, o reconhecimento de que a ordem
econdmica internacional é a ordem do mundo industrializado,
razdo pela qual € preciso dar vez ao desafio”. O trabalho de
Tinbergen historia essa situagio ¢ prope uma alternativa para
a mudanga. Sua leitura € fundamental. O segundo livro,
talvez por nio se tratar de um trabalho encomendado, voa mais
alto sobre os problemas internacionals, especialmente sobre o
fracasso de quase duas décadas de desenvolvimento promovidas
pela ONU.

UL Haq, Mahbub. A4 Cortina da Pobreza. Opgdes para o terceiro
mundo. 8%o Paulo: Cia. Editora Nacional, 1978,

Tanto quanto o segundo volume indicado de Jan Tinbergen aqui
também estamos diante de uma visdo pessoal sobre os proble-
mas enfrentados pelos pafses subdesenvolvidos. UL Haq foi
funciondrio do Banco Internacional de Reconstrugfio e Desen-
volvimento e durante sua atuagio junto a essa entidade, fruto
da propria ordem internacional do pés-guerra, pdde assistir de
perto as dificuldades que o Terceiro Mundo enfrenta para sair
de seu afraso secular.

Especial interesse tem suas consideragtes sobre os vicios do pen-
samento tecnocritico quando enfrenta os problemas da pobreza.
Além disso, Ul Haq é extremamente perspicaz quando analisa
o poder de barganha que os paises subdesenvolvidos, por forca
da importincia de suas matérias-primas para a economia indus-
trializada, adquiriram ao longo dos anos do pés-guerra. Sua
proposta para uma “Nova Ordem” tem muito a ver com a
realidade vivida hoje pela economia internacional.

BIBLEOGRAFIA SUPLEMENTAR COMENTADA

BALANDIER, Georges. Teoria de la descolonizacién: las dinamicas
sociales, Buenos Aires: Tiempo Contemporineo, 1973.

Uma das questBes centrais propostas no programa de PSCEC
€ a da descolonizagiio como elemento responsdvel pela emer-
géncia dos povos do terceiro mundo no quadro politico interna-
cional. Na dependéncia, como dissemos, da profundidade
interna que esse processo assumiu, o$ paises que se descoloni-
zaram no segundo pds-guerra assumiram maior ou menor grau
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de autonomia em face aos grandes centros hegeménicos de
poder. Quando maior foi a participagio de amplas camadas
das sociedades desses pafses na luta contra as antigas metrd-
poles (ou o sistema que elas representavam), maior tem sido a
voz dessas nagBes na conquista de uma ordem internacional
mais justa. O exemplo maior desse fendmeno é o chamado
“movimento néo-alinhado™, canalizador hoje das reivindicactes
politicas e econdmicas mais significativas do Terceiro Mundo.
Nesse sentido, o livio de Balandier, um cldssico sobre o tema,
¢ de consulta indispensdvel, justamente por tentar uma “Teoria
da descolonizagdo” do ponto de vista de sua dinimica social,
como o préprio tftulo indica. Balanier faz mais, no entanto:
classifica antes uma sociologia da dependéncia e uma sociologia
da colonizagiio como elemento introdutério de sua obra. S6
entdo ¢ que analisa a questio social nas colénias e a especifi-
cidade dessas sociedades na organizagio do regime politico
surgido com a libertagio. Sob todos os aspectos, trata-se de
obra da méxima importdncia para o entendimento do tema pro-
posto. T .

BapTisTa FILHO, Olavo. Populacio e Desenvolvimento. Sio Paulo:
Livraria Pioneira Editora/USP, 1965.

Uma das questSes mais discutidas a respeito do problema do
subdesenvolvimento € a da relagiio entre o crescimento popula-
cional e a inexisténcia de um excedente econdémico que permita
investimentos infraestruturais nas 4reas periféricas. Nesta
biblioteca o tema ja foi visto nas duas obras citadas de Pierre
George e voltard ainda a ser mencionado na obra de Hubner
Gallo ¢ na de Paul Singer. Ocupa-nos agora a obra do pro-
fessor Olave Baptista Filho, indicada tradicionalmente como
estudo pioneiro do problema demogréfico. Dirfamos que se
trata ndo s6 de obra pioneira no problema especialmente demo-
grafico, mas na relagio que procura tragar entre crescimento
populacional e as dificuldades econdmico-sociais dos povos do
Terceiro Mundo. Estamos diante de obra sociolégica de maior
importéncia, portanto. S0 de grande interesse pelo menos trés
dos capitulos da obra: o que relaciona o crescimento popula-
cional com o crescimento econdmico; o que trata da distribuicdo
da populagdo pelas dreas urbanas e rurais; e 0 que coloca a
questdo populacional no quadro do mundo contemporaneo.

Brunscuwic, Henrl, A partilha da Africa negra. Sio Paulo:
Perspectiva, 1974,
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Fenbémeno fundamental no quadro das relagSes internacionais
na passagem do século foi o do colonialismo cuja pritica levou
a disputa, por parte das poténcias industriais de entfio, de exten-
sos territérios afro-asidticos. Na demonstragio de como esse
processo se desenrolou, a obra de Brunschwig é de leitura indis-
pensivel. O autor ndo se limita a descrever esse fendmeno do
ponto de vista factual, mas analisa mesmo o nascimento do
neocolonialismo com a agfio francesa na Africa. No entendi-
mento da expansio do capitalismo industrial ¢ dos problemas
internacionais que ele gerou a discussdo sobre a partilha da
Africa é béasica,

CHALIAND, Gerard, Mitos revoluciondrios do terceiro mundo. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1977.

Obra dedicada 2 andlise das lutas que envolveram o Processo
de libertagdo dos paises afro-asidticos. O autor, antes de estudar
a especificidade de cada movimento de libertagiio naqueles pai-
ses, dimensiona o subdesenvolvimnto e historia a emergéncia da
filosofia politica do terceiro-mundismo. A obra contém uma
andlise muito interessante das revolugdes nacionais socialistas
em que o autor estuda as experiéncias africanas e latino-ameri-
canas, tomando como exemplos o Bgito, a Argélia, a Guiné, o
Mali e Gana, para o primeiro caso, e o Peru € o Chile, para o
segundo.

CHESNEAUX, Jean. A Asia Oriental nos séculos XIX ¢ XX. Sio
Paulo: Pioneira, 1976.

Trata-se de obra também pertencente 3 colecfio “Clio” e dedi-
cada ao estudo da intrincada questdo asidtica. Na andlise da
descolonizagfio daquele continente, o professor Chesneaux apre-
senta a situagfio da Asia na formagdo dos impérios coloniais € o
papel que ela passou a desempenhar na politica internacional
desde o inicio do século XIX. Especialmente importante, como
uma espécie de complemento da obra de Chaliand, é sua
descricio da tipologia dos movimentos nacionais de libertagéo.
Também no estudo do movimento terceiro-mundista, o capitulo
que trata da conferéncia de Bandung (1955) é fundamental.

Donerr, Halperin, Histéria da América Lating. Rio de Janeiro:
Paz ¢ Terra, 1975. '

Uma das melhores sinteses sobre a Histéria latino-americana
existentes em nosso idioma, e vem ao encontro das indicagbes
feitas no programa proposto no sentido de situar a América
Latina como um modelo de andlise. Donghi disserta em
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profundidade sobre as caracterfsticas da colonizaciio latino-
americana e vem até o momento presente depois de analisar a
crise do regime neocolonial. No estudo sobre o comportamento
do continente no conjunto dos paises subdesenvolvidos, trata-se
de obra fundamental, especialmenie quando analisa, por volta
dos anos 60, “os sinais de esgotamento das solugles inaugura-
das sob os sucessivos estimulos da crise da guerra”.

Furtano; Celso. 4 economia Latino-Americana. S3o Paulo: Cia,

Editora Nacional, 1976.

FurTapo, Celso. A hegemonia dos Estados Unidos e o subdesen-

volvimento da América Latina. Rio de Janeiro: Civilizagio
Brasileira, 1975.

Duas obras que complementam e aprofundam os estudos de
Donghi, sem que essa seja a intengdio do autor. Aqui pode-
se perceber a andlise “em situagio” das teorias que Furtado
desenvolve nas trés obras indicadas na biblografia basica. Na
“Bconomia. ..” a formacéo histérica da América Latina culmi-
na com as caracteristicas do processo de industrializagdo do
continente que, segundo o autor, reforcam os lagos de depen-
déncia no imbite da modernizagio de estruturas, De interesse
especial para o programa propostoc & o estudo das relagBes
intraregionais, principalmente o cardter original das solugGes
encontradas pelos paises que formam o Pacto Andino. Ji em
“A Hegemoniz...”, Furtado, depois de discorrer sobre o
cardter colonizador do capitalismo industrial, coloca a América
Latina frente & politica externa norfe-americana e seus reflexos
na organizagio econdmica e politica dos paises da regifio.

Huener Garro, Jorge Ivan. O Mito da Explosdo Demogrdfica.
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Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970,

Tanto quanto as obras de Baptista Filho, Pierre George ¢
Paul Singer, o livio de Huber Gallo é fundamental para o en-
tendimento da questdo populacional no quadro do subdesenvol-
vimento, com a diferenca de que o autor aqui representa uma
corrente de pensamento de importéncia fundamental na América
Latina: a da Igreja Cat6lica. Hubner Gallo refuta nesta obra
todas as teorias sobre o controle do crescimento populacional e
denuncia os interesses econdmicos ocultos por trds de uma apa-
rente “panacéia® para os males da pobreza. Vale, especial-
mente, a leitura sobre a critica a Malthus ¢ ao Neomalthussia-
nismo.




Ianni, Constantino. Descolonizacdo em marcha: economia e rela-
¢cdes internacionais. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira,
1972.

P

O objetivo de Tanni é identificar as manifestagBes do processo
de descolonizacio na América Latina. Para isso, o autor,
apesar da extensdo do titulo, realiza obra de pouca profundida-
de, basicamente a reunifio de trabalhos publicados na imprensa
durante cerca de 10 anos. Mesmo assim é possivel, depois da
leitura das duas dltimas cobras {comentadas aqui)} de Furtado,
aproveitar o capitulo sobre as “Relacdes Interamericanas” e o
apéndice sobre a crise da Associacfo Latino-Americana de Livre
Comércio, este dltimo, na verdade, uma pequena histéria do
acordo que na década de 60 instituiu os principios do GATT
(ver 8irc) entre os paises latino-americanos.

Konw, Hans & Sokolsky, Wallace. El nacionalismo africano em el
siglo XX. Buenos Aires, Paidds, 1968.

O estudo do processo de descolonizagio requer a andlise da
dindmica politica interna que se envolveram nele a partir da
Segunda Guerra, de interesse especifico para o programa
proposto (como afirmamos em Balandier, em Chaliand e
em Chesneaux). A obra em apreco, embora ndo pretenda
uma andlise em profundidade daquela dindmica, &€ importante
pelos modelos que escolhe e estuda. Além disso, relaciona o
nacionalismo africano com o préprio pensamento europeu e
norte-americano anterior 4 Segunda Guerra. A segunda parte
do livro seleciona textos originais de lideres africanos e de estu-
diosos que valem como elementos bédsicos para semindrios e
discussdes em classe. Especialmente na verificacio da diversi-
dade que o processo de descolonizagfo assumiu na Africa, trata-
se de obra da méxima importincia.

Memwmt, Albert. Retrato do colonizado precedido pelo retrato do
colonizador. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

Ensaio clissico sobre o colonialismo, indispensavel em qualquer
discussfo sobre o tema. O autor, num estilo vibrante e profun-
do, desce &s vezes 2 um quadro psicoldgico da situagfio colonial,
vista sob um duplo prisma: o do metropolitano e o do coloni-

zado. O prefdcio de Roland Corbisier, escrito em 1967, d4d &
obra uma dimensfo ainda mator.

Pantkxar, KM. A dominacéo ocidental na Asia. Rio de Janeiro:
Saga, 1969.
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Tanto quanto o livco de Chesneaux, o livio de Panikkar
& fundamental para o entendimento do problema asiitico, embo-
ra aqui o autor desenvolva sua andlise a partir do século XV,
A respeito dele diz Otto Maria Carpeaux no Preficio: “Pa-
nikkar nos lembra que o imperialismo colonialista na Asia néo
¢ fendmeno de hoje nem de ontem. Sua histéria & longa, embo-
ra sob diversos disfarces”.

PerrOUX, Frangois. La Coexistencia Pacifica. Meéxico: Fundo de

Cultura, 1960.

Perroux é um dos tedricos da viabilidade econdmica e politica
da Comunidade Econdmica Furopéia. Neste estudo, apesar do
titulo, é que ¢le desenvolve sua tese dos “pdlos de desenvolvi-
mento” cuja localizagio nem sempre coincidiam com as frontei-
ras geograficas dos paises europeus. Na formulagdo da estra-
tégia norte-americana do pés-guerra, no sentido de manter uma-
Europa coesa sob o regime capitalista, o pensamento de Perroux
ganhou imporidncia especial na medida em que viabilizava, no
plano teérico, as necessidades hegemdnicas de Washington.
Tanto para o estudo da reconstrugio da Europa no pds-guerra
como para o entendimento do é&xito que a CEE representou
na unificagio do poder politico-militar do ocidente, trata-se
de obra fundamental.

PinTO, Anibal, Distribuicdo de Renda na América Latina ¢ Desen-

volvimento. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.

O professor da Universidade do Chile e técnico da Comissio
Econdmica para a América Latina (CEPAL) afirma que seu
trabalho pretende “revisar” aspectos do que ele considera a
questdio central enfrentada pela América Latina hoje: a extrema
desigualdade na divisio dos frutos do crescimento econbmico.
Em outras palavras, no marco das relagdes de dependéncia,
trata-se de explicar como & possivel que o continente latino-
americano apresente, no setor urbano de sua economia, taxas
tdo elevadas de desempenho e, ao mesmo fempo, permanega
como uma das dreas onde a pobreza assume formas cada vez
mais alarmantes.

RIBEIRO, Darcy. O Dilema da América Latina. Estrutura de poder
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e forcas insurgentes. Petrépolis: Vozes, 1978.

Pessoalmente, consideramos esta obra como a mais importante
escrita por Darcy Ribeiro sobre a América Latina. Trata-se,
como o préprio autor afirma no “Prélogo”, de “elucidar o
cardter do subdesenvolvimento em que estamos submersos, a




natureza de nossa dependéncia com respeito 4 América do Nor-
te e, ainda, analisar as lutas que se travam po continente entre
as estruturas de poder que querem manfer a ordenacfio social
tal qual é e as forgas virtualmente insurgentes que querem
transformd-la”. O livro é recomendado, portanto, no Ambito
do programa proposto, na andlise do quadro social e politico
contemporédneo do continente,

SANTIAGO, Theo (org.). Descolonizacdo. Rio de Janeiro: Francis-
co Alves, 1977.

A respeito desta obra, pudemos afirmar num comentdrio publi-
cado pela imprensa paulista que se trata de uma coletdnea que
atualiza o pensamento brasileiro com as discussdes internacio-
nais a respeito do problema da descolonizagfo, nfio sé pela
autoria do material selecionado (Chesneaux, Claudin, Charles
Martin e outros) como pelos Angulos de estudo, especialmente
a questdo do terceiro-mundismo. Ressalte-se a inclusfio de dois
textos que tratam do problema das minorias étnicas e nacionais
que lutam por sua sobrevivéncia nas sociedades dependentes:
os mugtimanos na India, os hindus na Africa do Sul, os pales-
tinos, etc. Nesse sentido, a visio do problema colonial se
amplia porque, como diz o organizador do livro, “a discrimi-
nagdo racial ¢ nacional é também uma forma de colonialismo,
€ o colonialismo interno”, tdo importante de ser compreendido
quanto as relagBes internacionais entre os Estados.

SiNGER, Paul. Dindmica populacional e desenvolvimento. Sio
Paulo: Edictes Cebrap, 1970.

A obra citada & a tese de livre-docéncia do professor Paul
Singer. Nela o autor ndo apenas refuta, numa andlise bastante
licida, toda a argumentagio em favor do controle do cresci-
mento populacional como também vai mais longe: caso tal
controle fosse estendido aos pafses subdesenvolvidos eles esta-
riam eliminando o mercado consumidor potencial que o aumen-
to da populagio representa. Em outros termos, ¢ controle do
crescimento demogréfico perpetua o atraso. A originalidade
do pensamento de Singer, no entanto, é demonstrada desde a
diferenciacfio entre “crescimento” econdmico e “desenvolvi-
mento” até a histéria da Revolugiio Industrial como comprova-
¢do dos impasses em que vivemn hoje os povos do Terceiro
Mundo.

STEIN, Stanley J. & Béarbara, A heranca colonial da América Lati-
na. Ensaios de dependéncia econdmica. Rio de Jameiro: Paz
¢ Terra, 1976.
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‘Os autores deste estudo identificam como a caracteristica mais

notdvel da América Latina a “sva dependéncia econdmica, seu
subdesenvolvimento ou atraso face s nagBes do Atlintico nor-
te”, E em seu trabalho buscam a explicagdo histdrica para
esse fato, distribuindo a andlise em irés grandes periodos nos
quais essas caracteristicas se formaram e se consolidaram: os
séculos XVI, XVIII e XIX. O livro, contudo, nfo fica preso
aos aspectos econdmicos do subdesenvolvimento mas procura
identificar as manifestagbes culturais dessa situagio. Na com-
plementacdo das obras de Donghi e Furtado, trata-se de lejtura
indispensével.

Wionczek, Miguel S. A integracdo Latino-Americana ¢ a politica
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econdmica dos Estados Unidos. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1969.

Uma andlise minuciosa de todas as tentativas de integragio
econdmica feitas na América Latina, & exce¢io do Pacto Andi-
no, o livco de Wionczek € importante no estudo do que esses
momentos carregavam de interesses expansionistas norte-ame-
ricanos, embora nio deixassem de atender 3s aspiracOes mais
legitimas dos paises da regido. No guadro das perspectivas
atuais dos pafses subdesenvolvidos, especialmente do caso lati-
no-americano, frata-se também de leitura indispensével que
deverd ser associada & obra de Furtado (“A Economia...”
e “A Hegemonia. ..”).




ANEXOS







LISTA DOS PARTICIPANTES DO
I CICLO DE ESTUDOS
INTERDISCIPLINARES DA
COMUNICACAO

Local: Santos-SP

Perfodo: 1 a 4 de novembro de 1978

o W R e

7.

10.

11.
12,
13,

Abdulio Diego Juan Santi (Engenheiro da Petrobréds)
Alice Mitika Koshiyama (Professora da ECA-USP)
Anamaria Fadul (Professora da ECA-USP)

:Angela Cassiano (Professora da FCS Césper Libero)

Antonio Belarmino Mendonga Franco (Mestrando em Comu-
nicagiio — Metodista-SBC)

Aantonio Cerveira de Moura (Mestrando em Comunicagfio —
Metodista-SBC)

Yosé Idalé Neto (Professor do Depto. de Comunicagio —
PUC-RI)

Armando Gonzales Azzari (Mestrando em Comunicagio ~—
Metodista-SBC)

Caﬂ_os_ Eduardo Lins da Silva (Professor da ECA-USP, Me-
todista-SBC e FCS de Santos)’

Hduardo Lopes da Silva (Professor da Escola de Sociologia
e Politica-SP) o

Elcio Riva (Professor da FCS Metodista-SBC)
Elisabeth Casoy (Bacharel em Comunicagio-FAAP) :
Erasmo de Freitas Nuzzi (Professor da FCS: Césper Libero)
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14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.

22,
23.

24.

25.
26.
27.
28.
29,

30.

31.
32.
33,

34.
35.

F. Gaudéncio Torquato do Rego (Professor da ECA-USP,
FCS Casper Libero e Metodista-SBC).

Francisco Rocha Morel (Professor da ECA-USP e da FIAM)

Gisela Swetlana Ortriwano (Professora da HCA-USP e da
FCS Metodista-SBC)

Guita Grin Debert (Professora da PUC-SP)

Iza Fava de Oliveira (Professora da_FCS de Santos)
Jaci €. Maraschin (Professor da FCS Metodista-SBC)

Jeanne Marie (Professora da ECA-USP)

Joaquim Xavier de Barros Neto (Advogado do Banco do
Brasil)

José de Sa Porto (Professor da FCS de Santos)

José Marques de Melo (Professor do Centro de Pos—Gradua-
¢do da FCS Metodista-SBC)

José Salvador Faro (Professor da FCS Casper Libero e da
Metodista-SBC)

José Valente Martins (Professor da FCS Cisper Libero)
Luiz de Gonzaga Balbi (Professor da FCS de Campos-RJI)-
Luiz Dias Guimarfies (Professor da FCS de Santos-SP)
Marcia Buzzi (Professora da Univérsidéde Foderal do Pard)

Maria das Gragas Laurindo da Silva (Professora da FCS de
Santos) -

Maria Luiza Bretas (Mestranda em Jornahsmo — Césper Li-
bero-SP)

Mana Nazareth Ferreira (Professora da ECA~USP)
Mario Ferraz Sampaio (Professor da FCS de Campos SP)

Marisete Pires Antunes Morel (Professora da FCS.- Anhembi
e Metodista-SBC) ~

Miguel de Abreu Rocha (Professor da FCS Metodlsta-SBC)
Milton Godoy Campos (Professor da Faculdade de Letras da

+.~ Metodista-SBC) « : o -
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36.

37.

38.
39.
40.
41.
42,

43.

Neide Keiko Nakamura (Professora da FCS AlcAntara Ma-
chado -~ FIAM)

Nice Bueno Soncin (Mestranda em Comunicagio —— Meto-
dista~SBC)

Orlando Miranda (Professor da FCS Objetivo-SP)

Raul Fonseca Silva (Professor da FIAM-SP)

Roberto Atila Amaral Vieira (Presidente da ABEPEC)
Sergio Roberto Dillenburg (Professor da UNISINOS-RS)

Silvia Anjos de Carvalho (Professora da FCS de Barra Man-
sa~-RJ)

Wilson da Costa Bueno (Professor da ECA-USP).
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INFORMACAO SOBRE OS
COLABORADORES DO VOLUME

ALICE MiTika KosurvamMa -— Bacharel em Jornalismo (USP),
Bacharel em Histéria (USP), Mestra em Comunicagdes (USP),
Professora do Departamento de. Jornalismo e Editoragio da
ECA-USP.

ANA Mar BarBosa — Bacharel emr. Ciéncias Juridicas e Sociais
(UFPE), Mestra em Educagio (Southern Connecticut Univer-
sity), PhD em Educagfio (Boston University). Professora do
Departamento de Artes Pldsticas da ECA-USP.

ANAMARIA Fabpur — Bacharel e Licenciada em Filosofia (FFLCH-
USP), Mestra em Filosofia (FFLCH-USP), Doutoranda em Fi-
losofia (FFLCH-USP, com tese na drea de estética das artes
populares). Professora do Departamento de Comunicagbes e
Artes da ECA-USP.

CARLOS EDUARDO LiNs DA SiLVA — Bacharel em Jornalismo (Cés-
per Libero-SP), Mestre em Comunicacdes (Michigan State
University). Professor dos Departamentos de Jornalismo da
ECA-USP, Metodista-SBC e Catélica de Santos. Atualmente,
¢ Professor-Visitante da UFRN-Natal.

Francisco MorelL — Bacharel em- Ciéncias Juridicas e Sociais
(PUC-SP), Mestrando em Comunicagdes (BECA-USP). Pro-
fessor dos Departamentos de Publicidade e Propaganda da ECA-
USP e da FIAM-SP.

GAUDENCIO TORQUARTO -~ Bacharel em Jornalismo (UNICAP-
Recife), Doutor em Comunicagde (USP). Professor dos De-
partamentos de Jornalismo da ECA-USP e Casper Libero, bem
como do Centro de P4s-Graduagiio da Metodista-SBC.

JACI MARASCHIN — Bacharel em Filosofia (URGS), Mestre em Teo-
logia (The General Theological Seminary — New York), Dou-
tor em Ciéncias da Religifio (Universidade de Strasbourg).
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Professor da Faculdade de Comunica¢io Social e do Ceniro de
Pos-Graduagiio da Metodista-SBC.

JEANNE MARIE — Bacharel em Jornalismo (USP), Mestre em Comu-
nicagBes (USP). Psicanalista do Centro de Estudos Freudia-
nos. Professora do Departamento de Jornalismo e Editoragio
(ECA-USP).

Jost MARQUES DE MELO —:Bacharel em Jornalismo (UNICAP-
Recife), Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais (UFPE),
Doutor em Comunicagbes (ECA-USP), Pés-Doutorado em Co-
municagfio (University of Wisconsin). Professor da Faculda-
de de Comunicagio Social e Coordenador de Pés-Graduacio
da Metodista-SBC,

J. 8. FARO — Bacharel em :'I—Iis:férié{ ‘(USP), Mestrando em Jornalis-
mo (Césper Libero-SP). Professor das Faculdades de Comu-
nicagfio Social Céasper Libero ¢ Metodista-SBC.

J. TeixelrA CoeELHO NETO — Bacharel em Direito (USP), Mestre
em Comunicagdes (USP), Doitorando em Letras (USP).
Professor do Departamento de Comunicagdes e Artes da ECA-
USP.

MaRrceLO Tassara — Bacharel em Fisica (USP), Mestre em Artes,
drea de Cinema (USP). Professor do Departamento de Cine-
ma da ECA-USP.

Mario Dora MoURA0C — Bacharel em Cinema (USP), Mestranda
em Artes {(USP). Professora do Departamento de Cinema da
ECA-USP. ’ '

MaR1s NaZARETH FERREIRA — Bacharel em Histéria (USP), Bacha-
rel em Biblioteconomia -e. Documentacdo (USP), Mestra em
Comunicagdes (USP), Doutoranda em Ciéncia Politica (USP).
Professora do Departamento de Comunicacbes e Artes da ECA-
USP.

MARISETE PIRES ANTUNES MOREL — Bacharel em Pedagogia
(FMU), Bacharel em Relacbes Piblicas (FIAM), Mestranda
em Comunicagtes (USP). Professora da Faculdade de Comu-
nicacdg-Social da UMC-SP.

WILSON BUENO — Bacharel em Jornalismo (USP), Mestre em Co-
municagdes (USP). Professor do Departamento de Jornalismo
e Editoracdo da ECA-USP.
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COLECAO EDUCACAQO UNIVERSITARIA

AVELAR, Gersolina Antonia de — Renovagdo Educacional Catélica: Lubienska
e sua influéncia no Brasil, 1978.

BUFFA, Ester — Ideologias em Conflito: Escola Publica, Escola Privada, 1979.

CARVALHO, Maria de Lourdes R. da Silva — A Fun¢do do Orientador Edu-
cacional, 1979.

Cury, Carlos R. Jamil — Ideologia e Educacdo Brasileira: Catélicos e Libe-

rais, 1978.
FREITAG, Birbara — Escola, Estado e Sociedade, 3.* Edigdo Revista, 1979.
GARCIA, Fernando Coutinho — Partidos Politicos e Teoria da Organizagdo,
1979.

GINSBERG, Aniela — Um Estudo Inter e Intra-Cultural: Atitudes e Persona-
lidade de Universitdrios, 1978

GOLDBERG, Maria Amélia Azevedo et FraNcO, Maria Laura Puglisi Barbosa —
Inovagdo Educacional: Um projeto controlado por avaliacdo e pesquisa,
co-edicdo Fundagdo Carlos Chagas, 1979.

GoLDBERG, Maria Amélia A. et Souza, Clarilza Prado — A Prdtica da Ava-
liagdo, 1979.

JanNvuzzi, Gilberta S. de Martino — Confronto Pedagdgico: Paulo Freire e
Mobral, 1979.

Masing, Elcie F. Salzano — Agdo da Psicologia na Escola, 1978.

Mogais, J. F. Regis de (organizador) — Construgdo Social da Enfermidade,
1978.

NOGUEIRA, Jodo Carlos — O Inconsciente e a Linguagem na Compreensio do
Homem, 1978.

NOSELLA, Maria de Lourdes Chagas Deir6 — As Belas Mentiras: A ideolo-
gia subjacente aos textos diddticos, 1979.

PALHARES SA, Nicanor — Politica Educacional e Populismo no Brasil, 1979.

PrRETTO, Siloé Pereira N. — Educacdo Humanista: Caracteristica de professo-
res e seus efeitos sobre alunos, 1978.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos — Histéria da.Educacdo Brasileira: A organiza-
_ ¢do escolar, 2.2 Edigdo Revista, 1979.

RiBEIRO, Maria Luisa Santos — Introducdo a@ Histéria da Educagdo Brasileira,
1978.

Rossi, Wagner Gongalves — Capitalismo e Educagdo: Contribuicdo ao estudo
critico da economia da educacdo capitalista, 1978.

SiLva, Ezequiel Theodoro da — Os (Des)Caminhos da Escola: Traumatismos
educacionais, 1979.

SiLva, Jefferson Ildefonso da — Cidade Educativa: Um modelo de renovagao
da educagao, 1979.

SPINELLI, Mauro — Foniatria: Introducdo aos distirbios da comunicacao —
Audicdo e Linguagem, 1979.
WARDE, Miriam Jorge — Educacdo e Estrutura Social: A profissionalizagcao

em questdo, 2.2 Bdicio Revista, 1979,
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CAMPOS, Augusto de — Poesia, Antipoesia €
Antropofagia, 1973.

PIGNATARI, Décio — Comunicagdo Poética,
23ed, rev., 1978.

PIGNATARI, Décio — Semidtica & Literatura
_ Oriente e Ocidente — Iconico e Verbal,
23 ¢ed, rev. e ampl., 1979.

SEGOLIN, Fernando — Personagem e Anti-Per-
sonagem, 1978.

MORAIS, Regis de — Queda de Areia, 1976.

MORAIS & VENTURELLI — Vontade de Vi-
ver, ilustr., 1977.

MORAIS, J. F. Regis de — Ciéncia e Tecnolo-
gia: Introdugdo Metodologica a Critica, 22
ed. rev., 1978.

SEVERINO, Antonio Joaquim — Metodologia
do Trabalho Cientifico: Diretrizes para 0
trabalho diddtico-cientifico na universidade,
48ed, rev., 1979.

MARTINS, Joel ¢ CELANI, M. A. Alba — Sub-
sidio para Redagdo de Tese de Mestrado e
de Doutoramento, 22 ed. rev. e ampl., 1979.
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